Pomiar dydaktyczny w nauczaniu wybranych przedmiotow w ZSEEIM.

Referat opracowany przez Grazyne Zyrek i przedstawiony na konferenciji
szkoleniowej Zespotu Szkot Elektronicznych, Elektrycznych i Mechanicznych
w Bielsku-Biatej dnia 27 marca 2006 r.

1. Wstep.

W zalazeniach reformy systemu edukacji nagihaym celem pracy edukacyjnej uczyniono
wszechstronny, harmonijny rozwdj ucznia, wspomagany praggralnie rozumiane nauczanie,
ksztalcenie umigefnosci i wychowanie. Reforma stworzyta szkotom ihevos¢ wprowadzania
réznorodnych drég ksztalcenia, w tym programdéw nauczania i wychiaveaaz wewstrzszkolnych
systemoOw oceniania. Warto tu przyto€zmtowa A. Brzeziskiej: ,Wspotczesnywiat stawia przed
edukacg zupetnie nowe zadania: najwvaejsze z nich to wypa&anie dziecka w takie spravsu
i umiegtnasci, ktére pomog mu radzé sobie w Zyciu, naucz aktywnie pokonywa stres
i poszukiwd waznych dla siebie celéw i zadazyciowych. Celem wiaiwym, kluczowym dla
jednostki, jest umitiwienie jej w toku edukacji rozwoju swoich zdolcid kompetencijtyciowych...”

Przygotowujc ten referat staralamesoprze na literaturze i innyclirédtach opublikowanych
w ciagu ostatnich 8 lat, gdyw tym okresie w dziedzinie pomiaru dydaktycznego zaszigZoadue
zmiany. Niepodwzalnym autorytetem w tym temacie jest prof. dr hab. Baves\Niemierko, autor
migdzy innymi powszechnie juznanej taksonomii celow nauczania. Odwota réiwniez do
aktualnie obowizujacych rozporzdzei MENIS i Slaskiego Kuratora @wiaty.

2. Pomiar dydaktyczny — operacjonalizacja celow ksz talcenia
I wymaga n edukacyjnych.

Pomiar dydaktyczny jest z definicji pomiarenygsie¢ szkolnych, choctanie musi prowadZi
do oceny szczegolnie, gdy zsii ma diagnozie.Dzigki niemu ,mierzymy” osigniecia szkolne
ucznia w stosunku do podstawy programowej, programu nauczaniaukfwanych wymaga
edukacyjnych i standardow wymagagzaminacyjnych.

Pomiar dydaktyczny ma na celu poréwnaniesdrenauczania opanowanych przez ucznia z
tresciami wczeniej zaplanowanymi do nauczania idotyczy gtdwnieqgmseé¢ o charakterze
poznawczym, to znaczy uraiepsci i wiadomaci.

Pomiar dydaktyczny ma dadpowied o postpach jednostek i grup. Nale jednak pamitac,
ze nie oznacza on pelnego obiektywizmu, poniewige jestémy w stanie oceni wszystkich
umiegtnosci ucznia, a ewaluacja dotyczy tylko niewielu wybranych cpyon Moze st réwniez
zdarzy, ze uzyskany wynik nie jest calkowicie efektem samodzielnajypuaznia.

Nauczyciel przysepujac do realizacji programu zobowgzany jest opracow& wymagania
edukacyjne na poszczegolne oceny, a ngshie na ich podstawie plan wynikowy,ktory wiele
wydawnictw oferuje wraz z rozkladem materiatu, jako ponwmaktyczi dla nauczycieli
korzystagcych z konkretnego poetrznika.

Plan wynikowy to uporadkowany wykaz wiadom@i i umiegtnosci, ktore osignie uczé
w wyniku naszego nauczania. Jest to indywidualny dokument yaatski, ktéry musi powsta
z uwzgkdnieniem uwarunkowa danej szkoty (maiwosci ucznidbw i nauczycieli, zasobow
materialnych i organizacyjnych szkoty, potrzeb szkoiyradowiska). Dokument ten zapuje
dotychczasowy rozkiad nauczania i jest wymagany przez naeézidgogiczny. To, co w zasadniczy
sposob rani oba te dokumenty to fakée rozktad materiatu nastawiony byt na pelealizacg
materiatu nauczania, a plan wynikowy nastawiony jestyrak efektu ksztalcenia.

Jak przygotowaé wymagania edukacyjne i plan wynikowy?
W mysl pomiaru dydaktycznego e Kksztalcenia jest przedstawiana jako model
trojwymiarowy:
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Kazdy element tréci ksztalcenia ma w tym modelu trzy niergzne wspotrgdne:

1. Cel ksztatceniasklasyfikowany wedtug kategorii wybranej taksonomii cefgnaktycznej lub
poznawczej.

2. Materiat ksztatceniasklasyfikowany wedtug dziatow lub modutdéw programowych.

3. Wymagania programowesklasyfikowane wedlug poziomow, ktore naogdpowiada
stopniom szkolnym.

Analizujac zaplanowany materiat ksztalcenia i przygotawugke do diagnozy oraz oceny
uczniow musimy dokortaczynnagciowej analizy tréci nauczania opierag sk na taksonomii celow
nauczania iich hierarchiczém polegajcej na zawieraniu si nizszych kategorii celéw
w kategoriach wyszych.

Cele do utworzenia taksonomii zostaty podzielonegppanawcze, motywacyjne i praktyczne.

Taksonomia celéw poznawczych(nazywana ,taksonomiABC” - Niemierko, 1975)

Poziom Kategoria Czynnaci ucznia

I. Wiadomdci A. Zapamétywanie wiadoméci Przypominanie sobie pewnych termindgw,
faktéw, praw i teorii naukowych. \Wie sk to
z elementarnym poziomem rozumienia tych
wiadomdaci; uczeé nie powinien ich myli ani
znieksztatca

B. Zrozumienie wiadonmei Przedstawianie wiadondd w innej
formie niz byty zapamitane, porzdkowanie
i streszczanie, proste wnioskowanie.

II. Umiejetnaosci C. Stosowanie wiadongoi Praktyczne postugiwanie esi wiado-
w sytuacjach typowych mosciami  wedlug  podanych  uprzednio
wzorow. Cel, do ktérego wiadorém map by¢
stosowane, nie powinien dybardzo odlegh
od celow osiganych wtoku c¢wiczen
szkolnych.

D. Stosowanie wiadonsoi Formutowanie probleméw, dokonywarlie

w sytuacjach problemowych| analizy i syntezy nowych zjawisk, formutp-
wanie planu dzialania, tworzenie oryginalnych
przedmiotéw i wartéciowanie przedmiotoy
wedtug pewnych kryteriéw.

Taksonomia celéw motywacyjnych:(Niemierko, 1990)

Poziom Kategoria

|. Dziatanie A. Uczestnictwo w dziataniu
B. Podejmowanie dziatania

Il. Postawy C. Nastawienie na dziatanie
D. System dziaka




Taksonomia celéw praktycznych:(Niemierko, 1990)

Poziom Kategoria

|. Dziatanie A. Nasladowanie dziatania
B. Odtwarzanie dziatania

II. Umiejetnaosci C. Sprawndé¢ dziatania w statych warunkach
D. Sprawné¢ dziatania w zmiennych warunkach

Uktad celow jest uniwersalny i wymaga jedynie dostosoavaioi specyfiki danego przedmiotu
oraz poziomu nauczania. Cele ksztaicenia dialégo przedmiotu, kalego modutu programowego
i kazdej jednostki lekcyjnej powinny miepost@ operacyja. Operacjonalizacja celow ksztalcenia
i ich uszczegotowienie wplywa korzystnie na proces nauazddcznia bardziej mobilizuje do
wysitku, wskazujc mu konkreta czynnd¢, jaka musi opanowd a nauczycielowi ulatwia
budowanie zadasprawdzajcych.

Kazda czynnag¢ zaplanowasp do opanowania przez ucznia opisujemy wraz z kategaiu
iwymaga. Powinngmy do kadej pojedynczej tiei zawartej w programie opracowabior
konkretnych czynngei i przyporadkowa je do odpowiedniego poziomu wymaga

Klasyfikacja tréci na poziomy wymagaz uwzgkdnieniem stopni szkolnych rowrigna ukfad
hierarchiczny i przedstawiacsnastpujaco:

W

¢ osiagniecia konieczne(ocena dopuszczgja) — niezbdne w uczeniu danego przedmiotu,
potrzebne wyciu, umaliwiaja poznanie tréi podstawowych,

¢ osiagnigcia podstawowe(ocena dostateczna) - to czydaip przystpne dla ucznia nawet
mato zdolnego, o niewielkim stopniu z&nacsci, czsto powtarzaijce s¢ w programie
nauczania, ktorych umigpos¢ wykonania jest potrzebna do innych czyfuio
podstawowych tego samego dziatu, innego dziatu lubsmsj klasy,wymagania na
ocerg dostateczm nie powinny wykraczat poza tresci zawarte w podstawie
programowej

¢ osiggniecia rozszerzajce (ocena dobra) - to czyniawo bardziej ziaone i mniej przysfpne
niz podstawowe, ale istotne w strukturze przedmiotu, o zakresgicym przekracza
tresci zawarte w podstawie programowej, wymagej umiegtnosci stosowania



wiadomaci w sytuacjach typowych, wspiesap tematy tdace istoh programu danej
klasy,

¢ osiagniecia uzupetniajace lub inaczej dopetniage (ocena bardzo dobra) — peine
opanowanie trEi programu nauczania, czyriod trudne, tworcze, zimne, wymagayj
korzystania z renychzrodet i transferu wiedzy, umbtiwiaja rozwiazywanie problemow,

¢ osiagniecia wykraczajace (ocena celuca) - znacznie wykraczajpoza program
nauczania, stanowiefekt samodzielnej pracy ucznia, wynika jego indywidualnych
zainteresowd i zapewniaj peine wykorzystanie wiadorsit dodatkowych.

W ten sposOb powstawymagania edukacyjne na poszczegolne oceny, ktére zostaty #Ownie
w naszej szkole opracowane dla wszystkich przedmioi®gzyscy nauczyciele majpbowhzek
zapoznawa z nimi uczniow i ich rodzicéw, a przedadym nowym rokiem szkolnym dokonywa
ewaluacji i nanosi korekty, szczegdlnie, gdy ulega zmianie podstawa program@waaz z
standardy wymagaegzaminacyjnych. Ponadto ogolne zasady oceniania i idassnia zawartess
w VIl rozdziale Statutu naszej szkoty i mgdzy¢ bezwzgtdnie respektowane.

3. Ocenianie, a wymagania i kryteria MENIS oraz Slaskiego
Kurotarium O swiaty wobec szkolnego systemu oceniania.

Co prawda pomiar dydaktyczny to nie samo ocenianie, alelfgulmade wszystkim ocenianie
i porownywanie, zatem warto przypomfieiektore paragrafy Rozpaidzenia MENIS.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004r. w sprawie
warunkow isposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz
przeprowadzania sprawdzianow i egzamindw w szkotach publicznych.(pz.u. z 2004r. Nr 199, poz.
2046)

§ 4.

1. Nauczyciele na posatku kazdego roku szkolnego informwjucznidow oraz ich rodzicow
(prawnych opiekundw) o:

1) wymaganiach edukacyjnych niedmych do uzyskania poszczegolnya@nodrocznych
irocznych (semestralnych) ocen klasyfikacyjnych z obekawych idodatkowych zeg
edukacyjnych, wynikagych z realizowanego przez siebie programu nauczania;

2) sposobach sprawdzaniagggiie¢ edukacyjnych ucznidw;

3) warunkach itrybie uzyskania wgze] ni przewidywana rocznej (semestralnej) oceny
klasyfikacyjnej z obowizkowych i dodatkowych z&} edukacyjnych.

[.]

§ 5.

1. Oceny g jawne dla ucznia i jego rodzicow (prawnych opiekunéw).

2. Na wniosek ucznia lub jego rodzicow (prawnych opiekundéw) naiel uzasadnia ustalen
ocere.

3. Na wniosek ucznia lub jego rodzicow (prawnych opiekunow), sgzane i ocenione pisemne
prace kontrolne oraz inna dokumentacja datgazoceniania ucznia jest udgstiana uczniowi
lub jego rodzicom (prawnym opiekunom).

[.]

§17.

1. Uczen lub jego rodzice (prawni opiekunowie) mpggtost zastrzeenia do dyrektora szkoty,
jezeli uznaj, ze roczna (semestralna) ocena klasyfikacyjna & zeglukacyjnych lub roczna
ocena klasyfikacyjna zachowania zostata ustalona niezgogreegisami prawa dotyazymi
trybu ustalania tej oceny.]

2. W przypadku stwierdzeniage roczna (semestralna) ocena klasyfikacyjna & zaglukacyjnych
lub roczna ocena klasyfikacyjna zachowania zostata ustatoezgodnie z przepisami prawa
dotyczicymi trybu ustalania tej oceny, dyrektor szkoty powotuje Isgnktora:



1) wprzypadku rocznej (semestralnej) oceny Kklasyfikacyjnegaggz edukacyjnych -
przeprowadza sprawdzian wiadosobi umiegtnosci ucznia, w formie pisemnej i ustnej, oraz
ustala rocza (semestraly) ocere klasyfikacyjra z danych zag edukacyjnych;

[.]

Jakie btedy nauczycieli § najczgstszymi przyczynami odwota?
brak informacji o wymaganiach edukacyjnych nigitych do uzyskania poszczegolnych
ocen,
- ocenianie niezgodne z zasadami WSO lub innymi zapisamitwciiagzkoty,
- niejawna¢ lub brak uzasadnienia oceny,
- zbyt mata liczba ocen w semestrze,
- ocenianie uczniow wedtug poziomu danej klasy,
- niesystematyczridé oceny i kontroli,
- jednorodné¢ kontroli (np. same sprawdziany pisemne),
- stosowanie represji wobec ucznia za czyinktorej nie wykonat
- "produkowanie" ocen tuprzed zebraniem, koem semestru

Niezaleznie od rozporadzenia, ktore dalo szkotom i nauczycielomeksiza swobo@ oraz
stworzylo maliwos¢ dostosowania wymagaedukacyjnych do specyfiki szkoty srodowiska,
potrzebne byty kryteria i wymagania pozwatsg sprawdzi, jakie g relacje pomidzy standardami
wymaga egzaminacyjnych, a wewtnzszkolnym (WSQO) oraz przedmiotowym (PSO) systemem
oceniania. Oprécz postulatow CKE w Warszawie, rowRigratoria dwiaty opracowaty w ramach
przyjetych przez siebie koncepcji nadzoru pedagogicznego wiasrgastigni wskaniki (kryteria)
mierzenia jakéci pracy szkoty. Warto przypomréieze nasza szkota w pierwszym semestrze roku
szkolnego 2003/2004 zostata wybrana do z¢mnego mierzenia jakoi pracy szkoty w obszarze
»Zhajomasé przez ucznidw statutu szkoly oraz wetnrszkolnych zasad oceniania(ivediug
standardéw znajdujacych ¢siw tabeli) wspoéitworzc wyniki do zbiorczej analizy calego
wojewddztwa. Do tych wszystkich wytycznych dochodzi jeszteoria pomiaru dydaktycznego
i jego priorytety. Zestawienie wymaga kryteriow wobec szkolnego systemu oceniania stawiane
przez: teok pomiaru dydaktycznego, rozpadzenia MENIS,Slaskie Kuratorium QGwiaty oraz
Centrala Komisjg Egzaminacyja obrazuje przedstawiona peéejtabela.

Zestawienie wymagan i kryteriow wobec szkolnego systemu oceniania

Teoria pomiaru dydaktycznego

Rozporzadzenie MENIS

Koncepcja KO w Katowicach

Postulaty CKE w Warszawie

1. Szkolny system oceniania powinien
byt zgodny z aktualnym rozporza-
dzeniem Ministra Edukacji Narodo-
wej oraz takimi dokumentami jak:
standardy edukacyine | podstawa
programowa;

. Szkolny syslem ccenlania powinien
byt adekwatny do programu i sta-
tutu szkoly, a takie do nauczyciel-
skich programow nauczania,

3. W worzeniu szkolnego systemu
oceniania powinny wspoluczestni-
czyt wszystkie grupy zaintereso-
wane ocenianiem szkolnym,
a wige: dyrekcja szkoly, nauczycie-
le, uczniowie, rodzice i przedstawi-
ciele srodowiska lokalnego;

. Szkolny system oceniania powinien
wsplerac uczniow w rozwoju oso-
bowosciowym i intelektualinym i by¢
czynnikiem motywujacym uczniow
do uezenia sie.

. Szkalny system oceniania powinien
byt spéjny z nauczycielskimi sys-
ternami przedmiotowymi.

6. Szkolny system oceniania powinien

uwzgledniaé priorytety pomiaru dy-
daktycznego.
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Ocenlanie wewnatrzszkolne obejmuje:
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Formulowanie przez nauczycieli
wymagan edukacyjnych oraz infor-
mowanie o nich ucznidw | ich ro-
dzicow (prawnych apiekunow).

. Biezgce ocenianie i $radroczne kla-

sylikowanie, wedlug skali i w for-
mach przyjetych w danej szkole,
oraz zaliczanie niektérych zajec
edukacyjnych.

. Przeprowadzanie egzaminéw kla-

syfikacyjnych.

. Ustalanie ocen klasyfikacyjnych na

koniec roku szkolnege (semestru)
i warunki ich poprawiania,

Cele wewngtrzszkolnego oceniania:

1.
25

3.

Informowanie ucznia o poziomie
jego osiggniet edukacyjnych.
Motywowanie ucznia do dalsze|
pracy.

Daostarczenie rodzicom (prawnym
opiekunom) i nauczycielom infor-
macji o postepach, trudnosciach
w uczeniu sie oraz specjalnych
uzdolnieniach ucznia.

1. Szkola stosuje zasady oceniania
okreslone w statucie z uwzgled-
nieniem wymagan zapisanych
w rozporzadzeniu MENIS.

2. Deenianie biezace | érodroczne
oraz klasyfikowanie uczniow jest
zgodne ze skala i formami przy-
jetymi przez szkole | opisanymi
w wewnatrzszkolnym systemie
aceniania.

3. Szcregotowe zasady oceniania
sg znane calej spolecznosci
szkolngj. ;

4, W szkole ustalone sq dla kaz-
dego przedmiotu i bloku wyma-
gania edukacyjne wynikajgce
z realizowanych programow na-
uczania, znane uczniom iich ro-
dzicom.

5. Sposoby sprawdzania osiagnieé
edukacyjnych ucznidw zostaly
okreslone przez katdego na-
uczyciela | sq znane uczniom
i ich rodzicom.

6. Zaplanowano sposoby maonitoro-
wania oraz ewaluowania szkol-
nego systemu oceniania.

WSO i PSO powinny zawierac:

1. Bezposrednie odwolaniaw SSO do
standardow wymagan egzamina-
cyjnych iflub systemu oceniania
Zewnetrznego.

2. Kategorie | obszary umiejgtnosci
zawarte w standardach wymagan
egzaminacyjnych ifllub w systemie
oceniania zewnetrznego.

. Wymagania programowe | kryteria
oceniania odwalujace sie do stan-
dardéw wymagan egzaminacyj-
nych iflub systemu oteniania ze-
wnetrznego,

. Umiejetnosci, kidre nie sg spraw-
dzane podczas egzaminu ze-
wnetrznego.

5. Kryteria oceniania w PSO zawie-
rajace zapisy odnoszace sie do ob-
szartw oceniania uwzglednianych
na egzaminie zewnetrznym.

6. Kryteria oceniania w PSO wyzna-
czajgce podobne obszary podlega-
jace ocenie, jak na egzaminie ze-
wnegltrznym,
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Warto wspomnié, ze standardy jak@i pracy szkoty nie sujednolicone w catym kraju hs6znie
sformutowane przez poszczegoéine kuratoria.

4. Program nauczania, a standardy wymaga n egzaminacyjnych.

Mimo prawnych maliwosci budowania wiasnych autorskich programéw nauczania,
zdecydowana wkszas¢ nauczycieli skorzystata z programéw dopuszczonych przesterisiwo i
dostosowanych do ich realizacji pedznikow. Niestety relacje czasoweettzy dopuszczeniem do
uzytku szkolnego znacznej i programéw, a ogloszeniem standardow wynmaga
egzaminacyjnych nie gwaran§sztalcenia umiginosci sprawdzanych na maturze.

Zestawienie programOw nauczania z wybranych przedmiotow dopuszozych
do uzytku szkolnego przez MEN w liceach ogolnoksztadcych,
liceach profilowanych i technikach w latach 1999-2003

Data llos¢ programoéw dopuszczonych do uzytku szkolnego
doc[j:)uszczl?nia Jezyk prog P y 2y 9
szkoinego poiski Historia |Matematyka| Fizyka | Chemia | Biologia | Geografia
2001 2 1 4 0 3 0 3
2002 22 18 20 21 9 18 13
2003 0 1 1 0 0 1 1

Standardy zostaly ogtoszone Rozpozeniem Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
10.04.2003 r., natomiast ghiszasi¢ programow jest datowana na rok 2002. Biopod uwag
doniost@é¢ egzaminu maturalnego, problem zgad@mowybranych programow ze standardami
egzaminacyjnymi nabiera szczegoOlnego znaczenia. Rozgatpspblem programOow nauczania
w perspektywie  standardow  egzaminacyjnych, musimy ¢ migwiadomaé  pewnych
niebezpieczistw:

- Z jednej strony, pamiajac 0 znaczeniu spotecznym egzaminéw doniostych, zagnam
niebezpiecziéstwo ograniczenia téei nauczania jedynie do przygotowania ucznia do egzaminu
doniostego, tzw. ,ksztalcenie pod egzamin".

- Na drugim biegunie tego samego problemwemoy spotkéa z kolei bezrefleksyjn realizacg
programu nauczania bez uwgdhienia wymaga egzaminacyjnych iskazanie ucznia na
niepowodzenie podczas egzaminu.

- Przy niewtdciwie dobranym programie nauczania, w trosce o0 sukces ucznia,
przygotowywanie go do egzaminu odbywa,sibok realizowanego programu nauczania”.

- Nastpnym niebezpieczstwem, przy niewkiwie wybranym programie, jest problem
zachowania wikciwych proporcji pomidzy trécia nauczania przekazywamczniowi w catym
cyklu nauki a ksztalceniem umggposci sprawdzanych na egzaminie doniostym, zwilaszcza
w koncowym okresie edukacji.

Jakie 33 konsekwencje wymienionych niebezpiechstw?

Sytuacja nr 1: Wartaé¢ programu zostaje zawona jedynie do ksztalcenia standardow wynsaga
egzaminacyjnych, co powoduje znaczne geamie tréci nauczania. Ponadto stawia pod znakiem
zapytania uwzghnienie calej podstawy programowej w procesie edukacyjnym ucPniggram
zostaje zdominowany przez egzamin doniosty.

Sytuacja nr 2: Nauczyciel kurczowo trzymaesrealizacji wybranego programu, a w skrajnych
przypadkach realizacji poghznika. Nie analizuje programu w konfele standardow wymaga
egzaminacyjnych. W konsekwencji uéazew przygotowaniu do egzaminu doniostego jest
pozostawiony sam sobie.

Sytuacja nr 3: Podobnie jak w sytuacji nr 2, program nauczaniu w niewielkoprsu uwzg¢dnia
standardy wymaga egzaminacyjnych, a nauczyciel przygotowuje ucznia do egzarpbok
realizowanego programu”. Na lekcjach program jest reatiny zgodnie z planem, a w skrajnych
wypadkach zgodnie z przewodnikiem metodycznym. Oprocz tega ymzggotowywany jest do
egzaminu, co najezciej objawia s¢ ¢wiczeniem obycia testowego zwilaszcza w ostatnim okresie
nauki szkolnej.



Sytuacja nr 4. W programie nauczania umgéjosci wyznaczone standardami nig r&éwnomiernie
akcentowane w catym cyklu nauki. W tym przypadku ucaaraony jest na znaczne ohgenie
,uczeniem s pod egzamin” w ostatnim okresie nauki. Urgtiepsci, ktore lkeda sprawdzane na
egzaminie nie dma obrazem jego ogjnie¢ w catym cyklu ksztalcenia, a jedynie efektem pracy
w ostatnim okresie.

Wszystkie prezentowane sytuacje pokazkgpniecznd¢ uwzgkdnienia w analizach wzajemnych
relacji programu nauczania i standardéw wyntiaga

5. Diagnoza, ocena i porownanie osi ggnie¢é niektorych uczniéw naszej
szkoty na przyktadzie matematyki.

System oceniania agjnie¢ edukacyjnych uczniow jest jednym z obszarow reformy imao
w nim wyr&zni¢ dwa nurty: ocenianie wewtrzszkolne (wewstrzszkolny system oceniania) oraz
ocenianie zewgtrzne (system egzamindéw zegirznych).
Cele wewantrzszkolnego oceniania (wg MENIS):
1. Informowanie ucznia o poziomie jego apnic¢ edukacyjnych.
2. Motywowanie ucznia do dalszej pracy.
3. Dostarczanie rodzicom (prawnym opiekunom) i nauczycieloviorinacji o postpach,
trudnasciach w uczeniu gioraz specjalnych uzdolnieniach ucznia.
Cele zewntrznego oceniania (wg MENIS):
1. Diagnozowanie osgnie¢ edukacyjnych uczniéw.
2. Ocena jakéci oddziatlywa edukacyjnych szkoty.
3. Zapewnienie poréwnywaldoi zawiadcze, swiadectw i dyplomow bez wzegdlu na miejsce
ich wystawienia.
Poréwnanie oceniania wewtnzszkolnego izewgirznego znale® mozna medzy innymi
w prezentacji zatytutowanejOcenianie zewatrzne” przygotowanej przez CentralnKomisje
Egzaminacyja i zamieszczogmna stronie internetowgjww.cke.edu.pl
W ocenianiu wewsgtrzszkolnym miag pordwnania oggnigé uczniow § oceny, a nagrody dla
uczniow najlepszych uzaleione & zazwyczaj od uzyskangjedniej ocen, chbto poréwnanie nie
zawsze jest obiektywne ze wedll na rG@na liczbe i stopier trudnaci poszczegolinych przedmiotow
zawodowych w klasach o zdych specjalnéciach, czy profilach. Zupenie ianskak przygto dla
poréwnywania wynikow egzaminow doniostych, typu: egzamin ghajaiay czy maturalny.
Do poréwnywania o0sgnig¢ uczniow pomgdzy poszczegolnymi szkotami, klasami
i rocznikami stosuje si dziewkciopunktows skak znormalizowaa zwary skah staninow.
Otrzymuje s¢ ja przez uporazdkowanie wszystkich wynikbw w sposob rasy, a nasipnie
dokonanie podziatu na 9 ponumerowanych przedziatow zawegdj kolejno odpowiednio:
4-7-12-17-20-17-12 -7 - 4 procent wynikow. Przedeialgzywaneasstaninami i nosg
one nazwy:

1 — najnizszy

2 — bardzo niski

3 — niski

4 — nizej sredni

5 —sredni

6 — wyzej sredni

7 — wysoKi

8 — bardzo wysoki
9 - najwyzszy

Przedziaty punktowe odpowiadag poszczegodinym staninom nadgy¢ w kazdym roku inne.
To wianie skala staninowa ma nam uitiwi¢ rzetelne porownanie wynikdbw aganych przez
naszych ucznidw na egzaminach zetwanych i wedtug niej oceniana jest szkota oraz poszczegolni
nauczyciele.

Jako ciekawostk chciatabym przedstawiwyniki uczniow rozwazujacych zadania zestawu
standardowego na egzaminie gimnazjalnym w§@zmatematyczno-przyrodniczej w latach 2002
oraz 2003.



Z informacji przekazanych przez @Qgowa Komisg Egzaminacyjna w Jaworznie o wynikach
cze$ci matematyczno-przyrodniczej egzaminu przeprowadzonego dimiomc klas trzecich
gimnazjow wojewodztwalaskiego wynikaze:

% Egzamin pisalo 65997 ucznidw, z czego 97,5%apigzh rozwiazywato zadania z zestawu

standardowego, a 2,5% korzystalo z innych zestawow

% Najwyzszy uzyskany wynik to 50 punktow na 50 amwych do zdobycia i wynik taki

uzyskato 145 pisgcych

% Najnizszy uzyskany wynik to 3 punkty, ale wynik ten uzyskato ty8kpiszcych

Srednia arytmetyczna punktow uzyskanych przez statystyczmezya wyniosta 27 punktow,
CO 0znacza opanowanie 54% urgiepsci mierzonych na egzaminie.

Tabela 1.dotyczy ucznidw, ktorzy rozpoceli nauke w naszej szkole we wrzsiu 2002
(ubiegtoroczne klasy Il Liceum Profilowanego i tegamoe klasy IV Technikum)

Nazyvy - >
staninéw N o _ —_= = = < oo %)

T 2c |2 o |0 = |2 8s |5

Z Z
Skala 1 2 3 4 5 6 7 8 9
staninowa
Przedzialy | 0-12 | 13-15|16-19 | 20-23 | 24-28 | 29-33 | 34-38 | 39-42 | 43-50
Punktowe
LiC,Z*ba 0sOb | 2493 | 3541 | 7844 | 10798 | 13870 | 11185 | 8529 | 4702 | 3036
ogotem

To oczywiste, ze nie da & w kolejnych staninach unfieic dokfadnej liczby uczniéw
odpowiadajcej 4% czy 7% (np. w tym roczniku 4% pisgch zestaw, to 2574 ucznidw, a 7% to
4504 uczniéw).

Wyniki uczniéw przygtych do klas pierwszych w naszym Zespole na rok szkolny 2003/
w znormalizowanej skali staninowej ksztattowaly sastpujaco:

Tabela 2.dotyczy uczniow, ktérzy rozpoceli nauke w naszej szkole we wrZmiu 2002
(ubiegtoroczne klasy Il Liceum Profilowanego i tegaroe klasy IV Technikum)

Stanin 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Przedziaty 0-12 | 13- 16- 20- 24- 29- 34- 39- | 43-
Punktowe 15 | 19 | 23 | 28 | 33 | 38 | 42 | 50
\I/_vi(\:;gja s}:CZNiéW 2492 |3541 |7844 |10798 |13870 [11185 8529 |4702 |3036
Klasa Ta - - 3 4 10 7 6

Klasa H1 - - - 5 7 7 6 4 1
Klasa H2 4 7 10 5 1
Klasa H3 2 4 8 9 1 1
Klasa H4 1 7 6 6 3 1
Klasa F 3 8 9 2 -

Klasa L - 2 1 2 8 6 3

Klasa R - 1 3 6 6 3 3 1
Klasa P1 1 6 9 5 3 2 -
Klasa P2 - 1 1 3 6 11 4 2

llos¢ uczniow - 3 15 40 44 39 13 4
w technikum

llos¢ ucznidw - 3 4 14 29 28 13 7 1
w liceum




Dla wiasciwego rozpoznania klas oraz dostosowania wyifmagprzyjecia zré&nicowanych
metod nauczania viae % réwniez oceny z matematyki uzyskane #aiadectwach ukaczenia
gimnazjum. Dokladne zestawienie ocen i punktow zgdécmatematyczno-przyrodnigzzostato
zebrane w tabelach ewaluacyjnych poszczegodinych klasstgonie przekazane nauczycielom
matematyki, wychowawcom i do gabinetu szkolnego pedagoga doeg@lszupetniania ocen
koncoworocznych w kolejnych klasach oraz wynikbw matury (outeer wybiera matematyg,

a nastpnie ostatecznego poréwnywania, §eiavej komunikacji wynikow i wnioskéw. Jednocree
przez kolejne lata nmima bylo obserwow@a w jaki sposOb stan pogtkowy wiaze Sk z
uzyskiwaniem przez poszczegolnych ucznidéw promocji do klasszygh oraz ich ewentualnym
przegciem do innych klas.

Powyzsze zestawienie nie obejmuje ucznidw, ktorzy nie uzygkalinocji do klasy drugiej lub
w roku szkolnym 2002/2003 z jakichkolwiek przyczyn zrezygnowakuaki w naszej szkole.
Niezaleznie od powyszego ujcia warto zaznaczy ze:

% Najnizsza liczba punktow uzyskanych przez zestawionych uczniovosikn 14 w liceum
profilowanym (1 uczé - ukoaczyt szko¢) oraz 19 w technikum (3 ucznidbw — wszyscy
uzyskali promogj do klasy 1V i w bigacym roku szkolnym przyspia do matury)

% Najwyzsza liczba punktow uzyskanych przez zestawionych uczniomoswa: 43 w liceum
profilowanym oraz 45 w technikum

Inna ciekawostlk moze by fakt, ze wérod uczniow, ktorzy nie uzyskali promocji do klasy
programowo wyszej (szczegoblnie w klasach technikum) napej wérod uczniow niepromowanych
stanowd nie najstabsi na starcie, ale ci z 6 i 7 stanina, ktoengczénie na swiadectwie
ukonczenia gimnazjum mieli z matematyki ogefostateczn

Whniosek wynikajcy z prowadzonych przeze mnie obserwaé€lia matematyki w momencie
przyjecia ucznia do naszej szkoty bardziej miarodajrawynik egzaminu gimnazjalnego zesei
matematyczno-przyrodniczej jest ocena z matematykiskarya naswiadectwie ukaczenia
gimnazjum (szczegolnie, gdy wynik ten i ocena znaczriedsiebie rania).

Poréwnanie wynikow ksztalcenia z matematyki uczniéw LiceRmofilowanego przedstawionego
wyzej rocznika obrazuje parsza tabela.




Tabela 3dotyczy uczniéw klas Il Liceum Profilowanego, ktorzy maju 2005r.zdawali w naszej
szkole matur z matematyki (uszeregowani zostali oni od najlepszego na starcie dwnsaggo,
wedilug wynikbw egzaminu z ¢&i matematyczno- przyrodniczej oraz ocen z matemapyki
gimnazjum)

Wyniki zestawionych uczniow Oceny kacowor. Wyniki egzaminu
na starcie (wgpna diagnoza uzyskiwane z doniostego
matematyki w LP | Poziom podstawowy
Lp | Punkty na Stanin| Ocena | KI. I | KL Il [KL Il | Egzamin | Stanin
egzaminie po Gim. doniosty
1. 43 9 4 3 3 3 34% 3
2. 41 ) 3 4 3 22% 2
3] 41 |Rg| 4 | 4 | 4 | 4 | 38% 3
a1 M4 |3 9§> 3 | 3] 3] 3] 60% 5
S. 40 © ) ) 4 4 74% 6-W.SI.
6. 40 4 3 3 3 54% )
7. 38 ) 4 4 4 74% 6-W.Sr.
8. 37 ) 4 ) 4 58% )
9. 36 % 4 4 4 4 58% )
10., 36 n 4 3 3 3 34% 3
1] 35 |2 | 5 | 4 | 4 | 5 | 44% 4
12] 35 |~ 5 3 [ 2 [ 3| 42% 4
13./ 35 4 2 3 3 48% 4
14., 35 3 4 3 4 46% 4
15.| 33 4 4 4 3 30% 3
16., 32 4 4 4 4 14% 1
17.| 32 c 3 3 3 3 2% 6-W.Sr.
18] 31 |© | 4 | 2 | 4 | 3 | 40% 4
19.| 31 e 4 3 3 3 34% 3
20.| 31 .GN’ 3 2 2 2 26% 2
2] 30 |2 | 4 | 3] 3| 3| 32% 3
22 30 O 4 2 2 3 16% 1
23.| 29 4 2 3 4 38% 4
24. 29 4 2 3 3 32% 3
25| 28 __ 3 4 4 3 36% 3
26.] 26 .g 3 3 3 3 40% 4
27.| 26 v 3 3 3 2 16% 1
28] 25 | & | 3 | 4| 4| 4| 50% 5
29.| 25 3 3 2 2 14% 1
30 23 3 2 2 2 36% 3
31| 22 o=l 3 3 3 3 36% 3
2] 22 |29 3 2 | 2 | 2 32% 3
3] 20 |<9% 3 2 | 2 | 2 | 34% 3
34 20 3 3 3 3 28% 3




Niezaleznie od powyszego bezosobowego zestawienia warto éloda srednie uzyskane
w poszczegoblnych klasach wynosity odpowiednio:
P2 — 51,75% IR — 41,14% TP~ 39,33% L — 28,8%
Jedyn klasa, w ktorej wszyscy zadali matematyka poziomie podstawowym byia IlIR.
Trudno uogodlnia wnioski nie znajc indywidualnej sytuacji kadlego ucznia i przez ten pryzmat
oceni& nauczyciela. To kaly nauczyciel, ktérego dotyczy powsza tabela poprzez ucznidw,
ktorych uczyt powinien sam dokohanikliwej analizy zadaic sobie te i wiele innych pya

v' Czyiw jaki spos6b zdiagnozowatem na pgika swoich uczniéw ocenigg ich mazliwosci?

v' Czy dociekatem przyczyn gorszych wynikbw w nauce tych édezniktérzy w nowych
warunkach lub w jakimkolwiek momencie nauki w naszej szkate:h osiagac wyniki ponizej
swoich maliwosci?

v' Czy wiciwie ocenitem ucznia?

v’ Czy zrobitem wszystko, aby pomo6c uczniom dobrze przygatowa do egzaminu
zewrgtrznego?

Poniewa szkofa i nauczyciele asoceniani zewgtrznie naley jeszcze dokorga analizy
i porowna pod innym lgtem:

v’ Czy w skali staninowej uczniowie naszej szkoty (nasza$yy utrzymali lub podwiszyli
wynik? - z tabeli 3 wynikaze tylko dwojgu uczniom udatosivynik utrzyma i zadnemu nie
udaio s¢ go podwyszy

v' Jaka jest zdawaldé w naszej szkole (naszej klasie)? éréd uczniéw naszej szkoly jedyn
klass, w ktorej wszyscy zdali mateirz matematyki na poziomie podstawowym byfa IR,
0ogllnie w szkole zdawaldé wyniosta 79, 41% (w calym wojewodztwiglaskim wraz
z uczniami LO zdawalrié wyniosta 88,42%, natomiast w samych Liceach Profilowanych
wynosita pontej 70%)

v Jaki jestsredni wynik naszej szkoty (naszej klasy)%redni wynik z matematyki na poziomie
podstawowym w naszej szkole to 39,6% (w catym wojewodzilagkim wraz z uczniami LO
srednia wyniosta 55,98%, natomiast w samych Liceach Bvadihych niej niz u nas - 35,65%)

Mozna by ju w tej chwili poréwnéa dotychczasowe wyniki ucznidw obecnych klas IV
technikum i zobaczy chatby jak wyniki matury probnej wphgly na decyz wielu ucznidw
0 zmianie poziomu lub wcz o zupeilnej zmianie przedmiotu. Ponieweadnak ostateczne wyniki
moga przyni& wiele niespodzianek, to dopiero kompletna tabelazemdy we wrzéniu
przekonywugca dla kolejnego znacznie stabszego rocznika maturzystovwy, kie kedzie juz mogt
w styczniu zmierd deklaracji.

Wstepnej diagnozy osgnig¢ tegorocznych maturzystéow klas Il LP i przysziorocznych
maturzystow klas IV T mana dokoné analizujc kolejne tabele.

Tabela 4.dotyczy ucznidw, ktorzy rozpoceli nauke w naszej szkole we wrzsiu 2003
(tegoroczne klasy Il Liceum Profilowanego i Technikum)

Nazwy -
taninow | N o = |-= — < oo 0
S g‘) R o 'z T C c o'c é N =X N
—_ © [7) V)] N o =] N ° ) o 8
c SE |2 0 |9 >0 | 2 3 ?
© m 7] ‘n = n < m ? T
Z Z
Skala 1 2 3 4 5 6 7 8 9
staninowa

Przedziaty 0-8 9-11 | 12-15 | 16-20 | 21-27 | 28-34 | 35-39 | 40-44 | 45-50
Punktowe

Liczba 2168 | 4132 | 7992 | 10416 | 13065 | 11319 | 7284 | 5157 | 2563
0s6b
ogotem




Z tego zestawienia widaze mamy zupetnie inny ukfad punktow w poszczegoéinych staninach
niz w roku poprzednim i ju 9 punktow wystarczatlazeby znale¢ sie w 2 staninie (w roku
poprzednim 2 stanin zaczynaé $id 12 punktow, a w tym jak widaod 12 punktéw zaczynacsB
stanin).W 2 i 3 staninie znalgli si¢ uczniowie stabsi n¢ w roku poprzednim.

Analiza kolejnej tabeli pozwala zausg, ze jednoczenie w stosunku do roku poprzedniego
zwigkszyta nam sg¢ w LP liczba ucznidw z 2 stanina, w obu typach szkot liczbaczniow z 3
sanina oraz w technikum liczba ucznidéw z 4 stanina (w obecnydlasach Ill mamy uczniow
duzo stabszych z matematyki i w roku poprzednim).

Wyniki uczniéw przygtych do klas pierwszych w naszym Zespole na rok szkolny 2003/

w znormalizowanej skali staninowej ksztattowaly sastpujaco:

Tabela 4.dotyczy uczniow, ktérzy rozpocezli nauke w naszej szkole we wrZmiu 2003
(tegoroczne klasy Il Liceum Profilowanego Technikum)

Stanin 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Przedziaty 0-8 9-11 | 12-15 | 16-20 | 21-27 | 28-34 | 35-39 | 40-44 | 45-50
Punktowe

Klasa Ta -- -- 1 8 7 2 4 1 1
Klasa H1 -- -- 1 1 6 9 3 2 2
Klasa H2 -- -- -- 3 5 11 4 3 2
Klasa H3 -- -- 1 2 7 7 5 3 --
Klasa H4 -- -- 3 2 7 6 3 3 3
Klasa T1 -- -- -- 2 7 6 7 6 1
Klasa T2 -- -- -- 2 5 11 7 2 1
Klasa F1 -- -- 3 4 2 4 1 --
Klasa F2 -- -- 3 9 4 6 3 1 --
llos¢ u. w -- -- 10 32 52 25 40 22 10
technikum

Klasa P1 -- 2 4 2 13 5 3 1 --
Klasa P2 -- -- 3 7 13 3 3 -- --
Klasa P3 -- 3 2 3 11 7 1 3 --
Klasa R -- 2 1 3 3 8 4 -- --
llos¢ ucz. -- 7 10 15 40 23 11 4 --
w liceum

Tym razem warto zaznacgyze:
% Najnizsza liczba punktéw uzyskanych przez zestawionych uczniomoswa: 9 w liceum
profilowanym (2 uczennice, z ktérych jedna doszia do klasy urakiej) oraz
12 w technikum (5 ucznidw, z ktorych do obecnych klas trzedidzio 2)
% Najwyzsza liczba punktow uzyskanych przez zestawionych uczniomoswa: 43 w liceum
profilowanym oraz 45 w technikum
Zestawienie to, podobnie jak poprzednie nie obejmuje uczkidnzy nie uzyskali promocji do
klasy drugiej lub w roku szkolnym 2003/2004 z jakichkolwiek przyczyazygnowali z nauki
w naszej szkole.
Z klasy 1F1 technikum po pierwszym roku nauki jak wigazostato 15 uczniow, dlategazte
doszto do paiczenia klas F1 i F2 (obecna Ill TF liczy 31 oséb) nastsiniz klasy 1R liceum
profilowanego pozostato 21 0sob (obecna Ill LR liczy 20b)s

6. Metody oceniania.

Ocenianie uczniéw stanowi dla nas, nauczycieli, gedipodstawowych czyndoi w procesie
nauczania. Kady z nas ma swoje wypracowane metody, sposoby — mibidjdrdziej lubiane przez
ucznidw. W praktyce szkolnej mamy ocetyezace, etapowe, kdicowe Ocena bigaca nie mae
stanow¢ wyznacznika oggnig¢, bo po prostu nie jest ona wyznacznikiema@sic¢ ucznia. Jest



wytacznie sygnatem i bagem do dalszej pracy, osteemiem dla ucznia. Ocena baga: informuje,
aprobuje lub ostrzega ucznia.

Podmioty edukacyjne — uczniowie, nauczyciele, rodzice, ngueagogiczny i organizacyjny —
zainteresowane ocenianiem oczekupe kedzie ono sprawiedliwe, obiektywne i rzetelne.
W spehieniu tych oczekiwiapomoc mae nauczycielom pomszy dekalog oceniania(Brzdak
i Miazgowicz 1998):

1. Ocenianie powinno bégpod uwag specyfile uczenia s i wspierd je.

2. W ocenianiu naley uwzgkdni¢ roznice pomgdzy poszczegolnymi uczniami. Ocenianie i
stosowane naedlizia oceny powinny zagbat ich do zaprezentowania swej kreatywéeioi
oryginalngci.

3. Cel oceniania trzeba jasno o#ré. Nauczyciel i ucze musz wiedziet, z jakiego powodu
dokonuje s§ oceny, i znauzasadnienie wyboru danej formy sprawdzania.

4. Ocenianie powinno lytrafne. To znaczyze wybrana metoda powinna sprawgz@ktadnie
to, co podlega ocenie.

5. Ocenianie powinno ldyrzetelne. O ile to tylko mdiwe, nalezy wyeliminowa subiektywizm,

a ocer uczynt niezalena od osoby egzaminatora.

6. Wszystkie formy oceniania muszapewnia uczniowi otrzymanie informacji zwrotnej na
temat wynikOw jego uczeniaesioraz stymulowa rozwoj ucznia, wskazag mu kierunek
poprawy. Rownie w przypadku sprawdzania suracggo uczé powinien otrzymé informacg
zwrotra na temat swojej pracy, dowiedgiesk, co jest jego moenstrory, a co wymaga
powtorzenia.

7. Ocenianie powinno skfardazaréwno ucznia, jak i nauczyciela do refleksji na tema
dotychczasowej pracy. Wobec tego nighim jest nieustanna ewaluacja i doskonalenie
oceniania.

8. Ocenianie jest integradnczesécia planu nauczania. Nauczanie i uczenietsieba zaplanowa
razem z formami sprawdzania i oceniania, tak aby uczniowdijad najlepiej zaprezentowa
wyniki swojego uczenia i

9. Ocenianie wymaga rogzdnego wywaenia. Zbyt duo sprawdzianow w krotkim czasie
obchza zarowno efektywne uczenie sjak i nauczanie.

10. Kryteria oceniania powinny lByzrozumiate, jasne i znane. Uczniowie muszedziet, czego
sie od nich oczekuje.

Wiemy, ze w zreformowane]j szkole musimy ocenraszych uczniéw inaczej. Nauczyciel musi
dokfadnie wiedzié, czego zamierza nauczy powinien mi€ wyobraenie o tym, w jaki sposob
sprawdzi, czy zostala opanowania wiedzag jakzekazal. Im wczmiej nauczyciel sprawdzi, co
uczniowie umiej i jak daleko § od stanu, jaki zamierzat agia¢, tym lepiej. Czgsto nie bez
znaczenia g informacje, jakie posiada nauczyciel o dotychczasowggignicciach ucznia i jego
emocjonalny stosunek do ucznia. Oceny bardzstozmag wpltyw na przyszié¢ ocenianych. Od
nich zalee¢ moze rozwoj drogizyciowej ucznia, meliwos¢ kontynuowania nauki w wybranej
szkole, a nawet zawgnie/zanienie samooceny. Ocenianie konstruktywne gea&hucznia do
dalszych préb; jest w egci instruktazem. Kada ocena ucznia bywa odbierana jak ocena samego
nauczyciela, jako osoby przekagzg] wiedz i umiegtnosci. Niepowodzenia ucznia to paia
naszych metod, form pracy i komunikacji z uczniem. Oceaazawsze jest stopniema & plusy,
minusy, gesty, slowa aprobaty idezaprobaty, komentarzzasdni zupetnie néeviadomie
stosujemy negatywne wypowiedzi ocea@d: oadzamy, ostrzegamy, krytykujemygsraieszamy,
orzekamy i interpretujemy czy waez grozimy. Takie wypowiedzi i zachowania, szczegdlnie wobec
calej klasy prowadgczsto do blokady dalszego porozumienia z uczniami i haszych yazyth
oddziatywah.

Wsrod metod oceniania nalgy wyrdznié¢ dwie grupy:
v' Metody nietechniczne- kontrola ustna, pisemna, praktyczna, obserwacjest@zjest to
ocenianie intuicyjne, a warto przygototvsobie plan i kryteria takiej oceny.
v' Metody testowe - czyli testy - maj $cisty system oceniania, stosujemy w nich zadania
otwarte i zamknite.



W zadaniach otwartych uazesam formutuje odpowiegl a w zadaniach zamkuych sam
dokonuje wyboru odpowiedzi sfrdd kilku podanych.
Zadania otwarte dzielimy nagtujaco:

a) zadania rozszerzonej odpowiedzi - ucp®winien, wykonujc te zadania, udzi€lidtuzszej —
kilku czy nawet kilkunastozdaniowej — logicznej odpowiedidemnej. Zadanie powinno
zawierd& temat wypowiedzi i ewentualne ogoélne wskazowki élajgce forne.

b) zadania krotkiej odpowiedzi - zadania te dosygfwnie czynnéci porOwnywania, wizania
przyczyny, uzasadnienia, streszczenia, uogolnienia, wnioskawklasyfikowania, tworzenia,
stosowania, analizowania, syntetyzowania, ocenianiaaMaog by punktowane w skali 0-1 (na
zasadzie zaliczenia atiz nie), ale punktacja nie by takie bardziej skomplikowana,
uzalezniona od poziomu wymaga wyczerpania tematu — wowczas uwglia s¢ czesciowe
wykonanie zadania. Rozyrujac te zadania uchepowinien udzieli zwieztej odpowiedzi
w postaci jednego stowa czy zdania, rzadko w postaci wikdit Nalezy pametac, ze uczé ma
tu pewn, swobod@ odpowiedzi.

c) Zadania z luk — najbardziej uproszczona forma zadawartych. Uczé wpisuje brakujce
stowa w luki w tekcie. Punktowane wiaiwie tylko w skali O-1.

Zadania zamkgte dzielimy na:

a) Zadania na dobieranie — polegiag na doborze z dwdéch kolumn pary danychazaiej ze
sohky

b) Testy wielokrotnego wyboru — polegag na wskazaniu prawidiowe] lub najlepszej
odpowiedzi spé&rod kilku podanych

c) Testy na dobieranie ,Prawda-Falsz” — polagap stwierdzeniu prawdziwoi podanej do
zadania odpowiedzi przez wpisanie obok TAK lub NIE.

Typologia testow

1. Testy odwotujce sk do stopnia zaawansowania konstrukcyjnego

« Testy standaryzowane - pozwalapa zobiektywizowane poréwnanie ggnie¢ kazdego

badanego ucznia z agnicciami innych ucznidw Ilub wymaganiami programowymi.

Standaryzacja testu polega ulepszaniu testu przez wyprolmjegni zad& dokladne ustalenie

uktadu odniesienia wynikow testowania i opracowanie gmamhika testowania, czyli dokumentu

pozwalajcego uytkownikowi na jego prawidiowe wykorzystanie.
Testy nieformalne -asto testy osignie¢ szkolnych nie poddane standaryzacji.

2. Testy odnosze sk do zastgu stosowania

« Test szerokiegoaytku - przeznaczony do stosowania przez inne oscbjggod konstruktor

Test nauczycielski - przeznaczony do stosowania tylko [maeego konstruktora

3. Testy mierzgce cechy osiggniec¢ badanych

testy mocy - sktadajsic z zada roznorodnych pod wzgtem tréci i trudnasci oraz w takiej

liczbie, by wszyscy badani mogli padjrozwiazywanie wszystkich zadaw wyznaczonym

czasie. Wyniki testowania mgjutaj pokazé, w jakim zakresie badani - tzn. jak wielu $pid

nich i jak dokfadnie - opanowali wymagane czy§uio

« testy szybkéci - skltadaj sk z tatwych zada jednorodnych co do téei oraz w takiej liczbie,
by zaden z badanych nie mogt rozwa¢ wszystkich zadaw wyznaczonym czasie. Czas jest
krotki, nie przekracza kilku minut

4. Testy odwotujgce sie do ukiadu odniesienia wynikéw testowania

« Testy ré@nicujace - testy ranicujace selekcyjne zawiergjzadania, ktorych trudidé jest
dostosowana do stopnia suragwboplanowanej selekcji badanych. Ich celem jest dokladne
rozré&znienie kandydatow, ktorzy powinni &yprzyjci, od kandydatow, ktérzy powinni by
odrzuceni, przy czym tdice wewntrz tych grup nas wcale nie obchagtesty r@nicujace na
miarg zawieraj zadania, ktérych trudsdé jest dostosowana do poziomu a@giic¢ szkolnych
badanego

« Testy sprawdzage - tr&c takiego testu jest dobrana ze wzlyl na wymagania programowe.
Nie liczymy s& z tym, czy zadania oka sic fatwe, czy te trudne dla ucznidbw. Test
sprawdzajcy wielostopniowy zawiera zadania reprezegttelj wymagania na poszczegolne



stopnie szkolne. Jego konstrukcja zaktadazliwos¢é odrdznienia tréci "podstawowych” od
tresci "rozszerzonych”.

+ Testy diagnostyczne - poszczegOlne zadania lufdcczakiego testu dotyaz czynndci
niezkzdnych do opanowania jakéejinnej, ziazonej czynnéci. S to np.: testy dojrzakmi
szkolnej wykonywane na tf@iach znanych kalemu dziecku w wieku przedszkolnym. Moo
by¢ testy wykonywane na pogiku kazdego nowego etapu ksztalcenia.

5. Testy odwotujce sé do typu czynn@i wykonywanej przez badanego dla udzielenia odpowiedzi na
zadanie testowe

« Test pisemny - badany zapisuje, oznacza lub wskng sposob wskazuje odpowiedzi. 90 %
stosowanych testow do testy pisemne.

« Test ustny - wymaga od badanego, aby wymowit fakliavicki, stowa lub zdania, dalace
odpowiedziami na zadania testowe. Odpowiedzi gnogost& nagrane na faie
magnetofonowe;.

« Test praktyczny - wymaga od badanego wykonania czgnmochowych, przewidzianych w
poszczegolnych zadaniach testowych. Czyonbadanego asobserwowane bezpednio lub
oceniane poprzez wytwor jego pracy.

« Test pracowniany - polega na wykonywaniu przez badanegeiaticzer w odpowiednio
wyposaonej pracowni szkolnej.

« Test sytuacyjny - polega na odgrywaniu przez badanego wskarmalnespotecznej w
wyrezyserowanych warunkach. Wywodz¢ i tradycji wojskowychéwiczen strategicznych.

+ Test "nalepkowy" - sprowadzaegstlo ustalania przyczyn jakie§ajawiska przez wigiwy
dobor i wykorzystanie informaciji, ktore slostarczane badanemu na jegdanie. Nazwa testu
pochodzi od pierwotnej formy testu, zawiacaj wiadomdci (potrzebne i niepotrzebne), ukryte
pod odpowiednio zatytutowanymi karteczkami, nalepionymigmeemplarzu testu.
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