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Szanowni Paristwo,

Niniejszy tom jest czescig o§miotomowej publikacji poS§wieconej nowej podstawie programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w szkolach podstawowych, gimnazjach i liceach.

Sposéb wdrazania nowej podstawy programowej ksztalcenia ogélnego w szkolach przygotowujacych do
zawodu bedzie tematem odrebnej publikacji.

Kazdy tom poswiecony jest odrebnej grupie zaje¢. Zawiera on wszystkie fragmenty podstawy progra-
mowej dotyczace tych zajec oraz komentarze ekspertéw, pozwalajace lepiej zrozumie¢ intencje tworcow
podstawy. Poniewaz poszczegélne tomy adresowane sa do réznych grup nauczycieli, w kazdym tomie
powtdrzono czeéci wstepne odpowiednich zalacznikéw podstawy programowej, skierowane do wszyst-
kich nauczycieli.

Wdrazaniu w szkolach i przedszkolach nowej podstawy programowej towarzysza jeszcze inne zmia-
ny w prawie oswiatowym. Tych zmian, porzadkujacych edukacyjna rzeczywistos¢ od wrzesnia 2009 r.
jest sporo: to m.in. zmieniona ustawa o systemie o$wiaty, nowe rozporzadzenie o ramowych planach
nauczania (obowigzujace w szkolach publicznych), nowe rozporzadzenie o kwalifikacjach nauczycieli,
nowe zadania dla nauczycieli, wynikajgce ze zmian w Karcie Nauczyciela, a takze kolejne podwyzki plac
nauczycieli. Dlatego kazdy tom zawiera takze pewne informacje ogélne, zwigzane ze zmianami progra-
mowymi i organizacyjnymi wchodzacymi do polskich szkél, wynikajacymi z tych nowelizacji. Wszystkie
te zmiany maja uczyni¢ polska szkole bardziej skuteczna, przyjazna i nowoczesng.

Nowa podstawa programowa jest efektem zbiorowej refleksji duzego zespolu uczonych, metodykéw,
nauczycieli oraz pracownikdéw systemu egzaminacyjnego. W swoich pracach zespét ten korzystatl z do-
$wiadczen oraz dorobku twdrcéw wczesniejszych podstaw, w tym z projektu podstawy, ktéry powstal
w Instytucie Spraw Publicznych w 2005 r. W trwajacych niemal trzy miesigce publicznych konsultacjach
aktywnie uczestniczyly setki respondentéw. Twoércy podstawy wspierali si¢ przy jej doskonaleniu dzie-
sigtkami zamoéwionych recenzji najznamienitszych gremiéw i towarzystw naukowych.

Szczegblna role w pracach zespotu odegrali uczeni, ktérzy podjeli trud koordynowania prac nad poszcze-
golnymi obszarami tematycznymi podstawy programowe;:

prof. dr hab. Edyta Gruszczyk-Kolczyriska — edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna,
prof. dr hab. Stawomir Jacek Zurek — jezyk polski i edukacja artystyczna,

dr Magdalena Szpotowicz — jezyki obce nowozytne,

dr hab. Jolanta Choifiska-Mika — edukacja historyczna i obywatelska,

prof. dr hab. Ewa Bartnik — edukacja przyrodnicza,

prof. dr hab. Zbigniew Semadeni — edukacja matematyczna i techniczna,

prof. dr hab. Wojciech Przybylski — wychowanie fizyczne i edukacja dla bezpieczefstwa.

Wszystkim uczestnikom tych prac skladam niniejszym serdeczne podziekowanie.

Kazda szkola otrzyma co najmniej dwa wydrukowane komplety wszystkich toméw tej publikacji. Dalsze
egzemplarze mozna pobra¢ ze strony www.reformaprogramowa.men.gov.pl. Na tej stronie mozna tez
znalez¢ szereg informacji pomocnych przy organizowaniu zreformowanej szkolnej rzeczywistosci, m.in.
dotyczacych stosowania nowych ramowych planéw nauczania. Jest tam takze dostepny wykaz wszyst-
kich podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego, zgodnych z nowa podstawa programowa. Li-
cze, ze wszystko to pomoze nam razem zmienia¢ polska szkote na lepsze.

Katarzyna Hall
Minister Edukacji Narodowej
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0 POTRZEBIE REFORMY PROGRAMOWE) KSZTALCENIA 0GOLNEGO
Ihigniew Marciniak

Szkole sprzyja stabilnos¢. Czasem jednak okolicznoéci zewnetrzne sprawia-
ja, ze rozwigzania przyjete w obrebie systemu edukacji przestajg by¢ sku-
teczne wbrew staraniom nauczycieli oraz uczniéw. Zachodzi wtedy potrze-
ba zaprojektowania i wdrozenia zmian, ktére zapewnia lepsze efekty ksztal-
cenia. Z takg sytuacja mamy obecnie do czynienia.

Na pierwszy rzut oka nie ma problemu. Najzdolniejsi polscy uczniowie odno-
sza spektakularne sukcesy: wygrywaja Swiatowe zawody informatyczne, co
roku przywoza nagrody z prestizowego Europejskiego Konkursu Mlodych
Naukowcéw oraz medale z migdzynarodowych olimpiad przedmiotowych.
Mozemy by¢ takze zadowoleni z pilnoéci polskich uczniéw: nasz kraj ma ak-
tualnie (2009) najnizszy w Europie odsetek uczniéw, ktérzy porzucaja szkote
przed jej ukonczeniem. Co wiecej, Polska jest postrzegana na arenie miedzy-
narodowej jako kraj, ktéry odniést ogromny sukces edukacyjny: wprowa-
dzenie gimnazjoéw, czyli wydluzenie o rok powszechnego i obowigzkowego
ksztalcenia ogélnego przyniosto zdecydowang poprawe efektéw ksztalcenia
w grupie uczniéw najstabszych — fakt ten zostal wiarygodnie potwierdzony
przez migdzynarodowe badania OECD PISA przeprowadzone w latach 2000,
2003 oraz 2006 na reprezentatywnej grupie 15-letnich uczniéw.

Problem ujawnia sie jednak juz w pierwszych tygodniach nauki zaréwno
w szkotach ponadgimnazjalnych, jak i wyzszych. Nauczyciele i wykladow-
cy czesto ze zgroza konstatujg, ze duza czeé¢ ich uczniéw (studentéw) ma
fundamentalne braki w wyksztalceniu, uniemozliwiajgce plynne kontynu-
owanie procesu nauczania. Powszechnie panuje opinia, ze efekty pracy pol-
skiej szkoly znacznie si¢ pogorszyly.

Poczatek XXI wieku przyniost zjawisko bezprecedensowego wzrostu aspira-
¢ji edukacyjnych mlodych Polakéw. Jeszcze kilka lat temu tylko okoto 50%
uczniéw z kazdego rocznika podejmowato nauke w szkotach umozliwiaja-
cych zdawanie matury. Dzi$ (2009), po ukoficzeniu gimnazjum, takie szkoty
wybiera ponad 80% uczniéw. Spoéréd nich okolo 80% z powodzeniem zdaje
mature i w znakomitej wigekszosci przekracza progi uczelni. W rezultacie co
drugi Polak w wieku 19-24 lata studiuje, za$ liczba studentéw w Polsce, w cig-
gu zaledwie kilku lat, wzrosla az pieciokrotnie.

Konsekwencja takiego stanu rzeczy jest obecno$¢ w szkolach konczacych sie
maturg, a p6zniej w murach wyzszych uczelni, duzej grupy mlodziezy, ktéra
dawniej koficzyla swoja edukacje na poziomie zasadniczej szkoly zawodo-
wej. W szczegolnosci, z powoddw czysto statystycznych, obnizyt sie éredni
poziom uzdolnieri populacji mlodych ludzi, aspirujacych do zdobycia wyz-
szego wyksztalcenia.
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System edukacji — zaréwno o$wiata, jak i szkolnictwo wyzsze — nie moga po-
zosta¢ obojetne wobec tak istotnej zmiany. Zalozenie, ze ponad 80% roczni-
ka potrafi skutecznie i réwnie szybko nauczy¢ sie tego wszystkiego, co bylo
zaplanowane dla zdolniejszych 50%, jest Zrédlem paradoksu: pomimo nie
mniejszego niz dawniej wysitku wkladanego przez nauczycieli oraz zwigk-
szonego zainteresowania uczniéw zdobyciem wyzszego wyksztalcenia, pol-
skiej szkole nie udaje sie osiagnac¢ satysfakcjonujacych efektéw ksztalcenia.

Mozliwe s3 dwa zasadniczo rézne rozwigzania tego problemu. Pierwsze
z nich polega na zachowaniu systemu edukacji w niezmienionym ksztalcie
i podniesieniu poprzeczki przy rekrutacji do szkét konczacych sie matura
oraz na studia. Wtedy jednak nastapi drastyczne obnizenie odsetka mtodzie-
zy uzyskujacej wyksztalcenie wyzsze.

Rozwigzanie to zostalo powszechnie odrzucone w krajach demokratycznych,
ktére znalazly sie wczesniej w podobnej sytuacji. W panstwach, w ktérych
decyzje kluczowe dla spolecznosci lokalnych oraz w skali panistwa podejmuje
sie w drodze glosowania, dbaloéc o poziom wiedzy najstabiej wyksztalconych
obywateli jest rownie wazna jak ksztalcenie elit. Dlatego zwycieza poglad,
ze 0 poziomie wyksztalcenia wspoélczesnego spoleczenstwa Swiadczy nie ty-
le $redni, co minimalny akceptowalny poziom wyksztalcenia. Konsekwent-
nie zacheca sie¢ mtodych ludzi do jak najdiuzszego korzystania z uslug syste-
mu edukacji i ustawia sie na ich drodze kolejne progi fagodnie narastajacych
wymagan. Przykladem takiej polityki jest tzw. Proces Boloniski, w zamysle
rozkladajacy studia na wiekszosci kierunkéw na dwa etapy: latwiejszy i bar-
dziej masowy etap licencjacki oraz nastepujacy po nim bardziej wymagajacy
etap magisterski.

Inng mozliwa odpowiedzig na problem zaspokojenia zwiekszonych aspira-
cji mlodego pokolenia jest odpowiednio zaprojektowana reforma programo-
wa. Planujac te reforme, nalezy uwzglednic¢ jeszcze jedna wazna okolicznos¢.
Dzi$ szkola usiluje dwukrotnie zrealizowac pelny cykl ksztalcenia ogdlnego:
po raz pierwszy w gimnazjum i po raz drugi w szkole ponadgimnazjalnej,
koficzacej sie matura. Zapewne wbrew intencjom autoréw starej podstawy
programowej, praktyka zatarla r6znice miedzy tymi cyklami. Potwierdzenia
tej tezy dostarcza poréwnanie podrecznikéw gimnazjalnych z podrecznikami
licealnymi dla poziomu podstawowego: dla wielu przedmiotéw trudno do-
strzec miedzy nimi istotng réznice. To zapewne wplyw tradycji: przy bardzo
ogolnie sformulowanej podstawie programowej wielu nauczycieli — zar6wno
gimnazjalnych, jak i licealnych — odruchowo wypelnia ja tradycyjnym zakre-
sem treSci nauczania uksztaltowanym w czasach, gdy zreby wiedzy ogoélnej
budowaliSmy w czteroletnich liceach — usituja pomiesci¢ te tredci w trzylet-
nim cyklu edukacyjnym. To moze sie uda¢ tylko w najzdolniejszych klasach
w pozostalych skutkuje to zbyt pospiesznym, a stad powierzchownym oma-
wianiem kolejnych tematow.
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Przedmiotem, na ktérego przykladzie szczegdlnie wyraznie wida¢ niepowo-
dzenie planu dwukrotnej realizacji trzyletniego cyklu ksztalcenia jest historia.
W obu cyklach brakuje czasu na realizacje ostatniego chronologicznie dziatu
historii: w pierwszym na przeszkodzie staje egzamin gimnazjalny; w drugim
— matura. Prowadzi to do powszechnie dostrzeganej, Zenujacej niewiedzy
uczniéw w zakresie najnowszej historii Polski. Inne przedmioty nauczania
nie maja struktury chronologicznej, wiec ich sytuacja jest faktycznie jeszcze
gorsza — luki w wiedzy rozkladaja sie w sposéb przypadkowy.

Na pierwszy rzut oka mogloby sie wydawag, ze jedyna mozliwg odpowiedzia
na statystycznie nizszy §redni poziom uzdolnien uczniéw w szkotach koncza-
cych sie maturg jest obnizenie oczekiwan w stosunku do absolwentéw. Jest
jasne, ze wyzwania, ktére postawi przed nimi zycie, nie beda przeciez mniej-
sze niz dzisiaj.

Zamiast tego nalezy potraktowaé czas nauki w gimnazjum oraz w szkole
ponadgimnazjalnej jako spdjny programowo, szeécioletni (a w technikum
nawet siedmioletni) okres ksztalcenia. W okresie tym w pierwszej kolejnosci
wyposazymy uczniéw we wspoélny, solidny fundament wiedzy ogélnej, po
czym znacznie poglebimy te wiedze w zakresie odpowiadajacym indywidu-
alnym zainteresowaniom i predyspozycjom kazdego ucznia. Warto wiedziec,
ze taka organizacja procesu ksztalcenia zostala zastosowana w podobnych
okolicznosciach w wielu krajach $wiata. Idea ta byta takze obecna w tzw. re-
formie Jedrzejewicza w latach trzydziestych XX wieku.

Aby umozliwi¢ wszystkim uczniom solidne opanowanie wspélnego funda-
mentu wiedzy ogoélnej, jego realizacja bedzie rozciggnieta na trzy lata gimna-
zjum oraz czeé¢ czasu nauki kazdej szkoly ponadgimnazjalnej. Pozwoli to na
wolne od pospiechu omoéwienie wszystkich podstawowych tematéw w za-
kresie klasycznego kanonu przedmiotéw. Na przyklad, gimnazjalny kurs hi-
storii skonczy sie na I wojnie $wiatowej, za$ kurs historii najnowszej znajdzie
nalezny przydzial czasu w szkole ponadgimnazjalnej. Ponadto dltuzszy czas
przeznaczony na nauke kazdego przedmiotu pozwoli nauczycielom glebiej
wejs¢ w kazdy temat.

Podczas nauki w liceum lub technikum uczen bedzie kontynuowat az do ma-
tury nauke w zakresie obowiazkowych przedmiotéw maturalnych: jezyka
polskiego, jezykéw obcych i matematyki. Oprécz tego kazdy uczen wybie-
rze kilka przedmiotéw (moze wybra¢ takze sposréd wymienionych wyzej),
ktérych bedzie sie uczyl w zakresie rozszerzonym w znacznie wiekszej niz
obecnie liczbie godzin. Taka organizacja procesu nauczania pozwoli uczniom
w kazdym z wybranych przedmiotéw osiggnaé¢ poziom, ktérego oczekiwali-
$my od absolwentéw liceow w latach ich §wietnosci.

Oproécz tego, w trosce o harmonijny i wszechstronny rozw¢j, kazdy uczen
liceum - o ile nie wybierze rozszerzonego kursu historii — az do matury be-
dzie mial przedmiot historia i spoleczeristwo. Zajecia te bedg poglebialy wiedze
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uczniéw z historii powszechnej w ujeciu problemowym oraz rozbudzaly ich
zainteresowanie losami Polski i Polakéw. Podobnie dla uczniéw niewybie-
rajacych zaje¢ rozszerzonych z geografii, biologii, fizyki czy chemii obowia-
zkowy bedzie przedmiot przyroda, przedstawiajacy w ujeciu problemowym
synteze wiedzy z nauk przyrodniczych.

Zatem, niezaleznie od indywidualnych wyboréw zaje¢ rozszerzonych, kazdy
licealista bedzie umial odpowiednio wiele zaréwno z zakresu nauk humani-
stycznych, jak i matematyczno-przyrodniczych. Ponadto bedzie posiadat
istotnie poglebiong — w stosunku do stanu obecnego — wiedze z kilku wybra-
nych przedmiotéw.

Minister Edukacji okresla zakres celéw oraz tresci ksztalcenia w rozporzadze-
niu o podstawie programowej ksztalcenia ogélnego. Podstawa programowa
precyzyjnie okresla, czego szkola jest zobowigzana nauczy¢ ucznia o prze-
cietnych uzdolnieniach na kazdym etapie ksztalcenia, zachecajac jednoczes-
nie do wzbogacania i poglebiania treSci nauczania. Autorzy podstawy dolo-
zyli wszelkich staran, by zdefiniowany w niej zakres treSci byl mozliwy do
opanowania przez takiego ucznia.

Poniewaz celem reformy programowej jest poprawa efektéw ksztalcenia, for-
ma podstawy programowej rowniez jest temu podporzadkowana: wiado-
mosci oraz umiejetnosci, ktére uczniowie maja zdoby¢ na kolejnych etapach
ksztalcenia wyrazone sa w jezyku wymagan. Wyodrebniono takze, w posta-
ci wymagan ogoélnych, podstawowe cele ksztalcenia dla kazdego przedmio-
tu nauczania. Wskazuja one na umiejetnosci wysokiego poziomu (np. rozu-
mowanie w naukach Scistych i przyrodniczych), ktérych ksztaltowanie jest
najwazniejszym zadaniem nauczyciela kazdego przedmiotu.

Nowa podstawa programowa przywiazuje tez bardzo duza wage do wycho-
wania, a w szczego6lnosci do ksztaltowania wlasciwych postaw uczniéw. Po-
niewaz jest to zadaniem kazdego nauczyciela, opis ksztalttowanych postaw
znalazl swoje miejsce we wstepach zalacznikéw podstawy.

Ksztaltowanie postaw, przekazywanie wiadomosci oraz rozwijanie umie-
jetnosci stanowia wzajemnie uzupelniajgce sie wymiary pracy nauczyciela.
Aspekt wychowaweczy pracy szkoly powinien by¢ ujety w formie szkolnego
programu wychowawczego.
Konstruowany w szkole program wychowawczy powinien:

- by¢ spéjny z programami nauczania,

- uwzglednia¢ ksztaltowanie postaw uczniow,

— by¢ tworzony z udzialem uczniéw, rodzicéw i nauczycieli,

— by¢ osadzony w tradycji szkoly i lokalnej spotecznosci.
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Opracowujac program wychowawczy szkoly nalezy:
— uwzgledni¢ wartosci szczegblnie wazne dla spolecznosci szkolnej,
— sformulowac cele, jakie sobie stawiamy,
— okredli¢ zadania, ktére chcemy zrealizowac,
— okresli¢, kto te zadania bedzie realizowal.

Punktem wyjscia do tworzenia szkolnego programu wychowawczego po-
winna by¢ diagnoza probleméw wychowawczych wystepujacych w danej
szkole. Diagnoza ta moze by¢ oparta na ankietach, wywiadach, rozmowach
z uczniami, nauczycielami, rodzicami itp. Wnikliwa i kompetentna analiza ze-
branych informacji pozwoli zidentyfikowac zakres zagadnien, ktére powinny
koniecznie znalez¢ sie w szkolnym programie wychowawczym. W przygoto-
wywaniu programu wychowawczego moze by¢ takze pomocne okreslenie
oczekiwanej sylwetki absolwenta, wyznaczajacej kierunek pracy wychowaw-
czej szkoly.

Szkolny program wychowawczy charakteryzowaé maja:
— wypracowane przez spolecznosé¢ szkolng wartosci,
— tradycja szkolna, obyczaje i uroczystosci,

— zagadnienia lub problemy, ktérych rozwiazanie jest najwazniejsze
z punktu widzenia $srodowiska: uczniéw, rodzicéw i nauczycieli.

Realizacja szkolnego programu wychowawczego, skutecznos¢ stosowanych
metod i $rodkéw, powinna by¢ systematycznie monitorowana.

Podstawa programowa formutuje wymagania edukacyjne wobec uczniéw
konczacych kolejne etapy ksztalcenia.

Kazdy uczen jest oceniany na co dzien, w trakcie calego roku szkolnego przez
swoich nauczycieli. Wlasciwie stosowana biezgca ocena uzyskiwanych poste-
poOw pomaga uczniowi sie uczy¢, gdyz jest forma informacji zwrotnej prze-
kazywanej mu przez nauczyciela. Powinna ona informowac ucznia o tym, co
zrobit dobrze, co i w jaki sposéb powinien jeszcze poprawic oraz jak ma da-
lej pracowac¢. Taka informacja zwrotna daje uczniom mozliwos¢ racjonalnego
ksztaltowania wlasnej strategii uczenia sie, a zatem takze poczucie odpowie-
dzialnosci za swoje osiagniecia. Ocenianie biezace powinno by¢ poprzedzone
przekazaniem uczniowi kryteriéw oceniania, czyli informacji, co bedzie pod-
legalo ocenie i w jaki sposéb ocenianie bedzie prowadzone.

Ponadto nauczyciele powinni ustali¢ kryteria, na podstawie ktérych beda
oceniac¢ uczniéw na koniec roku szkolnego. Musza to robi¢ zgodnie z obowia-
Zujgcymi przepisami.

Wreszcie pod koniec nauki w szkole podstawowej, w gimnazjum oraz w li-
ceum uczen jest poddawany zewnetrznej ocenie przeprowadzanej przez
panstwowy system egzaminacyjny.

0 POTRZEBIE REFORMY PROGRAMOWEI KSZTAECENIA 0GOLNEGO
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Zaréwno ocenianie wewnatrzszkolne — biezace oraz na koniec roku — jak
i ocenianie zewnetrzne odwoluje sie do wymagan, sformutowanych w pod-
stawie programowe;j.

Nowa podstawa poswieca szczeg6lnag uwage ksztalceniu dzieci w wie-
ku przedszkolnym oraz najmlodszych uczniéw. Przypomnijmy, ze juz od
2002 r. wszystkie polskie szesciolatki sa objete obowiazkowsq edukacja — ucza
sie w tzw. ,zeréwkach”. W pierwotnym zamy$le zeréwki byly zaprojekto-
wane jako zajecia przedszkolne, przygotowujace dzieci do péjscia do szkoty.
Jednak wspolczesne polskie szesciolatki, podobnie jak ich réwiesnicy w wiek-
szosci krajéw Europy coraz wczeéniej wykazuja dojrzaloé¢ do podjecia nauki
oraz duza ciekawo$¢ poznawczg. Owocuje to tym, Ze zajecia w oddziatach
zerowych w sposéb naturalny wkraczaja w obszar zadan typowo szkolnych:
nierzadko dzieci rozpoczynaja tu nauke czytania, pisania i liczenia. Jednak-
ze te fundamentalne dla powodzenia dalszej edukacji procesy powinny by¢
poprzedzone odpowiednim przygotowaniem dziecka w wychowaniu przed-
szkolnym. Ponadto procesy te wymagajg czasu nauki dluzszego niz jeden
rok — nie jest korzystne przerywanie ich, wywolane koniecznoscia przejscia
dziecka do ,prawdziwej” szkoly i zmiang nauczyciela prowadzacego. Dlatego
polska szkola dojrzala do tego, by obja¢ opieka i nauka takze dzieci szescio-
letnie.

Edukacja najmlodszych uczniéw powinna umiejetnie splata¢ nauke z zaba-
wa, by w lagodny sposéb wprowadzi¢ ich w Swiat szkoty. Ten cel przyswiecat
twércom nowej podstawy programowej dla pierwszego etapu edukacyjne-
go oraz podstawy programowej wychowania przedszkolnego, opisujgcej jak
przedszkole przygotowuje dziecko do podjecia nauki szkolnej.

Od roku szkolnego 2009/2010 — rok po roku, przez sze$¢ lat — poczawszy od
pierwszej klasy szkoly podstawowej i pierwszej klasy gimnazjum, wprowa-
dzana jest nowa podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego i nowe pod-
reczniki. Oprécz tego wchodza w zycie inne zmiany bardzo istotne dla orga-
nizacji pracy szkol.

Kalendarz wdrazania zmian programowych

Rok szkolny Zreformowane nauczanie w klasach
2009/2010 ISP I Gimnazjum
2010/2011 ISP II Gimnazjum
III Gimnazjum
2011/2012 11 sp Egzamin gimnazjalny dostosowany
do nowej podstawy programowej
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2012/2013 Ivsp IL IT 1757

2013/2014 V SP IIL IoT VYA
VISP IIL nrT 11 ZSZ
Sprawdzian Egzamin

dostosowany | maturalny
2014/2015 do nowej dostosowany

podstawy do nowej
programowej | podstawy
programowej
2015/2016 IVT ILU
2016/2017 LU

SP — szkota podstawowa, L — liceum, T — technikum,

ZSZ - zasadnicza szkola zawodowa, LU - liceum uzupelniajace

Rok 2012 - pierwsi absolwenci gimnazjum ksztalceni zgodnie z nowa podsta-
wa programowa

Rok 2015 — pierwsi absolwenci szkoly podstawowej i lice6w ksztalceni zgod-
nie z nowa podstawg programowg

Nauczyciele — na podstawie znowelizowanej Karty Nauczyciela — maja obo-
wiazek, poza swoim pensum, przepracowac co najmniej jedna godzine ty-
godniowo z uczniami w sposéb wychodzacy naprzeciw ich indywidualnym
potrzebom — udzielajgc im pomocy w przezwyciezaniu trudnoséci, rozwijaniu
zdolnosci lub poglebianiu zainteresowan.

Najistotniejsza zmiang w ramowym planie nauczania jest nieokreslanie licz-
by godzin tygodniowo w cyklu ksztalcenia przeznaczonej na poszczegélne
obowigzkowe zajecia edukacyjne. Zamiast tego okreSlone zostaly minimal-
ne ogolne liczby godzin przeznaczone na realizacje podstawy programowej
z poszczegblnych obowiazkowych zajeé¢ edukacyjnych w calym cyklu ksztal-
cenia. Dyrektor szkoly odpowiada za to, aby laczne sumy godzin w ciagu
trzech lat zaje¢ z danego przedmiotu byly nie mniejsze niz wymienione w ra-
mowym planie nauczania, a efekty okreslone w podstawie programowej zo-
staly osiggniete.

Dzieki takiemu opisaniu godzin nauczania poszczegélnych przedmiotéw po-
jawia sie mozliwos¢ bardziej elastycznego niz do tej pory planowania roku
szkolnego. Dyrektor szkoly moze planowac rok szkolny nierytmicznie, decy-
dujac o réznej organizacji pracy szkoly w niektére dni czy tygodnie. Mozli-
wo$¢ nieréwnomiernego rozlozenia godzin w trakcie roku szkolnego mozna
wykorzysta¢ rowniez dla zorganizowania calych dni nauki poza szkola. Go-
dziny tak zaplanowanych zaje¢ moga by¢ doliczone do czasu racy uczniéw
przeznaczonego na konkretny przedmiot oraz do pensum realizowanego
przez nauczyciela. Oczywiscie doliczamy godziny spedzone z uczniami na
faktycznych zajeciach dydaktycznych — niezaleznie od tego, czy byly prowa-
dzone w klasie, czy poza szkolg — ale nie czas dojazdu lub noclegu.

0 POTRZEBIE REFORMY PROGRAMOWEI KSZTAECENIA 0GOLNEGO
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Czas pracy nauczyciela, zaréwno w wypadku realizowania tych pojedyn-
czych dodatkowych godzin, wynikajacych z Karty Nauczyciela, jak i wy-
wigzywania sie z tygodniowego pensum — szczegdlnie przy zastosowaniu
w szkole nierytmicznej organizacji roku szkolnego — musi by¢ odpowiednio
rozliczany.

Wiecej wolnosci w organizacji pracy szkél oraz wiecej odpowiedzialnosci
za precyzyjniej opisane efekty koncowe to podstawowe idee wchodzacych
zmian.

Mozliwo$¢ nieréwnomiernego rozlozenia godzin historii czy wiedzy o spole-
czenistwie w trakcie roku szkolnego mozna wykorzystaé na przyklad na reali-
zacje projektéw podnoszacych wrazliwos¢ spoteczng lub aktywnosé obywa-
telska, czy tez prowadzenie zaje¢ w miejscach pamieci historycznej.

Historia i WOS sa obowigzkowymi przedmiotami nauczania w szkotach po-
nadgimnazjalnych — w zakresie podstawowym; moga by¢ réwniez wybrane
jako przedmioty rozszerzone przez uczniéw, ktérzy przygotowuja sie do ma-
tury i rozwazaja dalsze poglebianie swojej wiedzy w tych dziedzinach.

Kazdy licealista ma wybraé sposréd przedmiotéw maturalnych dwa lub trzy
przedmioty w zakresie istotnie rozszerzonym, a takze uczestniczy¢é w zaje-
ciach uzupelniajacych — poszerzajacych zainteresowania i zapewniajacych
mu harmonijny i wszechstronny rozwoj. Rolg tych zajeé¢ jest uzupelnienie
ksztalcenia w sposéb dostosowany do indywidualnych wyboréw uczniow-
skich oraz dopelnienie edukacji ogélnej. Do zaje¢ uzupelniajacych nalezy
przedmiot historia i spoleczeristwo. Jest on obowiazkowy dla wszystkich, ktérzy
wybrali jako rozszerzenie przedmioty Sciste i przyrodnicze. Przedmiot historia
i spoteczeristwo dla licealistéw moze by¢ prowadzony przez nauczyciela maja-
cego kwalifikacje do nauczania historii lub (najlepiej) przez kilku wspoétpracu-
jacych ze soba nauczycieli-humanistow — na przyktad historii, WOS i filozofii.

Szczegodlnie waznym efektem tych zaje¢ powinna by¢ swiadomo$¢ obywatel-
ska uczniéw, ich identyfikacja z rodzima tradycja, historig oraz porzadkiem
prawnym w naszym kraju.

Innego rodzaju przedmiotami w szkole ponadgimnazjalnej sa filozofia, pod-
stawy przedsigbiorczosci i ekonomia w praktyce. Filozofin moze by¢ realizowana
tylko jako przedmiot wybrany, w zakresie rozszerzonym, natomiast podstawy
przedsigbiorczosci to przedmiot obowigzkowy, nauczany tylko w zakresie pod-
stawowym. Z kolei Ekonomi¢ w praktyce uczenh moze wybrac jako przedmiot
uzupelniajacy, rozwijajacy jego zainteresowania.

Zajecia z etyki i wychowania do zycia w rodzinie maja wazne cele wychowawecze,
formujace postawy uczniéw. Te dwa przedmioty pelnia szczegdlna rolg i dla-
tego uczestnictwo w nich ucznia zalezy od wybordéw i decyzji jego rodzicéw.
Nauke etyki szkola organizuje na zyczenie rodzicéw (opiekunéw prawnych),
badz samych uczniéw — po osiggnieciu pelnoletnosci. Natomiast z uczeszcza-
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nia na zajecia z wychowania do zycia w rodzinie bedzie zwalnial pisemny sprze-
ciw rodzicéw ucznia, lub samego ucznia, jezeli jest pelnoletni.

Cala wymieniona tu i dalej komentowana w tym tomie gama przedmiotéw,
oprécz przysparzania uczniom nowych wiadomosci i umiejetnosci, odgry-
wa szczegdlng role w ksztaltowaniu uczniowskich postaw i dlatego istotnie
wplywa na cate ich p6zniejsze zycie.
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CZESC WSTEPNA PODSTAWY PROGRAMOWE!
DLA SZKOtY PODSTAWOWEI

Ksztalcenie ogélne w szkole podstawowej tworzy fundament wyksztalce-
nia — szkota lagodnie wprowadza uczniéw w $wiat wiedzy, dbajac o ich har-
monijny rozwdj intelektualny, etyczny, emocjonalny, spoleczny i fizyczny.
Ksztalcenie to dzieli si¢ na dwa etapy edukacyjne:

1)

2)

I etap edukacyjny, obejmujacy klasy I-III szkoly podstawowej — edukacja
wczesnoszkolna;

IT etap edukacyjny, obejmujacy klasy IV-VI szkoly podstawowe;.

Celem ksztalcenia ogdlnego w szkole podstawowej jest:

D)

2)

3)

przyswojenie przez ucznidow podstawowego zasobu wiadomosci na te-
mat faktow, zasad, teorii i praktyki, dotyczacych przede wszystkim tema-
tow i zjawisk bliskich do§wiadczeniom uczniéw;

zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystywania posiadanych
wiadomosci podczas wykonywania zadan i rozwiazywania problemdéw;
ksztaltowanie u uczniéw postaw warunkujgcych sprawne i odpowie-
dzialne funkcjonowanie we wspoélczesnym Swiecie.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztal-
cenia ogblnego w szkole podstawowej naleza:

1)

2)

3)
4)

5)

6)

7)

czytanie — rozumiane zaréwno jako prosta czynno$¢, jako umiejetnosc
rozumienia, wykorzystywania i przetwarzania tekstéw w zakresie umoz-
liwiajacym zdobywanie wiedzy, rozwdéj emocjonalny, intelektualny i mo-
ralny oraz uczestnictwo w zyciu spoleczefistwa;

myslenie matematyczne — umiejetnos¢ korzystania z podstawowych na-
rzedzi matematyki w zyciu codziennym oraz prowadzenia elementar-
nych rozumowan matematycznych;

mys$lenie naukowe — umiejetnoé¢ formulowania wnioskéw opartych na
obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoleczenstwa;
umiejetno$¢ komunikowania sig¢ w jezyku ojczystym i w jezyku obcym,
zaréwno w mowie, jak i w pismie;

umiejetno$¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informa-
cyjno-komunikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania i korzystania
z informacji;

umiejetno$¢ uczenia sie jako sposéb zaspokajania naturalnej ciekawosci
$wiata, odkrywania swoich zainteresowan i przygotowania do dalszej
edukagji;

umiejetnos¢ pracy zespotowej.
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Jednym z najwazniejszych zadan szkoly podstawowej jest ksztalcenie umie-
jetnosci postugiwania si¢ jezykiem polskim, w tym dbaloé¢ o wzbogacanie za-
sobu slownictwa uczniéw. Wypelnianie tego zadania nalezy do obowiazkéw
kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoly podstawowej jest przygotowanie uczniéw do zy-
cia w spoleczefstwie informacyjnym. Nauczyciele powinni stwarza¢ uczniom
warunki do nabywania umiejetnoéci wyszukiwania, porzadkowania i wyko-
rzystywania informacji z réznych zrédel, z zastosowaniem technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z ré6znych przedmiotéw.

Realizacje powyzszych celéw powinna wspomagaé dobrze wyposazona bi-
blioteka szkolna, dysponujaca aktualnymi zbiorami, zar6wno w postaci ksie-
gozbioru, jak i w postaci zasobéw multimedialnych. Nauczyciele wszystkich
przedmiotéw powinni odwolywac sie do zasobéw biblioteki szkolnej i wspo61-
pracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego przygoto-
wania uczniéw do samoksztalcenia i Swiadomego wyszukiwania, selekcjono-
wania i wykorzystywania informacji.

Poniewaz $rodki spotecznego przekazu odgrywaja coraz wigksza role zaréw-
no w zyciu spolecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien
poswieci¢ duzo uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do
wlasciwego odbioru i wykorzystania mediéw.

Waznym zadaniem szkoly podstawowej jest takze edukacja zdrowotna, kt6-
rej celem jest ksztaltowanie u uczniéw nawyku dbalosci o zdrowie wlasne
i innych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia srodowiska sprzyjajacego zdro-
wiu.

W procesie ksztalcenia ogdlnego szkota podstawowa ksztaltuje u uczniéw po-
stawy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu,
takie jak: uczciwos¢, wiarygodnosé, odpowiedzialnos¢, wytrwatosé, poczucie
wlasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, kreatyw-
nos¢, przedsigbiorczoé¢, kultura osobista, gotowosé do uczestnictwa w kultu-
rze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespolowej. W rozwoju spolecz-
nym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywatelskiej, postawy posza-
nowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze postawy poszanowania
dla innych kultur i tradycji. Szkola podejmuje odpowiednie kroki w celu za-
pobiegania wszelkiej dyskryminacji.

Wiadomosci i umiejetnosci, ktére uczen zdobywa w szkole podstawowej
opisane sa, zgodnie z ideg europejskich ram kwalifikacji, w jezyku efektéw
ksztalcenia'. Cele ksztalcenia sformutowane sg w jezyku wymagan ogélnych,
a treéci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci uczniéw sformulowane sa
w jezyku wymagan szczegdlowych.

! Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie usta-
nowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cale zycie (2008/C111/01).

CZESC WSTEPNA PODSTAWY PROGRAMOWE] DLA SZKOLY PODSTAWOWE)
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Dzialalnos¢ edukacyjna szkoly jest okreslona przez:

1) szkolny zestaw programéw nauczania, ktéry uwzgledniajac wymiar wy-
chowawczy, obejmuje calg dzialalnosc szkoty z punktu widzenia dydak-
tycznego;

2) program wychowawczy szkoly obejmujacy wszystkie tresci i dzialania
o charakterze wychowawczym;

3) program profilaktyki dostosowany do potrzeb rozwojowych uczniéw
oraz potrzeb danego srodowiska, obejmujacy wszystkie tresci i dziatania
o charakterze profilaktycznym.

Szkolny zestaw programoéw nauczania, program wychowawczy szkoly oraz
program profilaktyki tworza spdjna calo$é i musza uwzgledniaé wszystkie
wymagania opisane w podstawie programowej. Ich przygotowanie i realiza-
cja sa zadaniem zaréwno calej szkoly, jak i kazdego nauczyciela.

Obok zadan wychowaweczych i profilaktycznych nauczyciele wykonuja réw-
niez dziatania opiekuncze odpowiednio do istniejacych potrzeb.

Szkola oraz poszczegélni nauczyciele podejmujg dzialania majace na celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do
jego potrzeb i mozliwosci. Uczniom z niepelnosprawnos$ciami, w tym uczniom
z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim, nauczanie dostosowuje sie
ponadto do ich mozliwosci psychofizycznych oraz tempa uczenia sie.

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych dzieli
sie na dwa etapy edukacyjne: I etap edukacyjny obejmujacy klasy I-III szkoty
podstawowej — edukacja wczesnoszkolna realizowana w formie ksztalcenia
zintegrowanego oraz II etap edukacyjny, obejmujacy klasy IV-VI szkoty pod-
stawowej, podczas ktérego realizowane sg nastepujace przedmioty:

1) jezyk polski;

2) jezyk obcy nowozytny;

3) muzyka;

4) plastyka;

5) historia i spoteczenstwo;

6) przyroda;

7) matematyka;

8) zajecia komputerowe;

9) zajecia techniczne;
10) wychowanie fizyczne;
11) wychowanie do zycia w rodzinie?;
2 Spos6b nauczania przedmiotu wychowanie do zZycia w rodzinie okreéla rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 1999 r. w sprawie sposobu nauczania
szkolnego oraz zakresu tresci dotyczacych wiedzy o zyciu seksualnym czlowieka, o za-

sadach $wiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o wartosci rodziny, zycia w fa-
zie prenatalnej oraz metodach i srodkach $wiadomej prokreacji zawartych w podstawie
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12) etyka;
13) jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej?
14) jezyk regionalny —jezyk kaszubski®.

programowej ksztalcenia ogélnego (Dz. U. Nr 67, poz. 756, z 2001 r. Nr 79, poz. 845 oraz
z 2002 r. Nr 121, poz. 1037).

3 Przedmiot jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — je-
zyk kaszubski jest realizowany w szkotach (oddzialach) z nauczaniem jezyka mniejszosci
narodowych lub etnicznych oraz jezyka regionalnego — jezyka kaszubskiego, zgodnie
z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 r. w sprawie
warunkoéw i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoly i placowki publiczne za-
dan umozliwiajacych podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i je-
zykowej uczniéw nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spoleczno-
Sci postugujacej sie jezykiem regionalnym (Dz. U. Nr 214, poz. 1579).
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CZESC WSTEPNA PODSTAWY PROGRAMOWEI
DLA GIMNAZIUM I LICEUM

Po ukonczeniu szkoly podstawowej uczen kontynuuje ksztalcenie ogélne na
II'i IV etapie edukacyjnym. III etap edukacyjny realizowany jest w gimna-
zjum, za$ IV etap edukacyjny realizowany jest w szkole ponadgimnazjalne;j.

Ksztalcenie ogélne na IIIi IV etapie edukacyjnym, cho¢ realizowane w dwéch
réznych szkolach, tworzy programowo spdjna calosé i stanowi fundament
wyksztalcenia, umozliwiajacy zdobycie zréznicowanych kwalifikacji zawo-
dowych, a nastepnie ich p6zniejsze doskonalenie lub modyfikowanie, otwie-
rajgc proces ksztalcenia sie przez cale zycie.

Celem ksztalcenia ogélnego na Il i IV etapie edukacyjnym jest:
1) przyswojenie przez uczniéw okreslonego zasobu wiadomosci na temat
faktéw, zasad, teorii i praktyk;
2) zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wia-
domosci podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemow;

3) ksztaltowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowie-
dzialne funkcjonowanie we wspoélczesnym Swiecie.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztal-
cenia ogoblnego na Il i IV etapie edukacyjnym naleza:

1) czytanie — umiejetno$¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego
przetwarzania tekstow, w tym tekstéw kultury, prowadzaca do osiagnie-
cia wlasnych celéw, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa
w zyciu spoleczenstwa;

2) myslenie matematyczne — umiejetnos$¢ wykorzystania narzedzi matema-
tyki w zyciu codziennym oraz formulowania sagdéw opartych na rozu-
mowaniu matematycznym;

3) myslenie naukowe — umiejetnoé¢ wykorzystania wiedzy o charakterze
naukowym do identyfikowania i rozwigzywania probleméw, a takze for-
mulowania wnioskdw opartych na obserwacjach empirycznych dotycza-
cych przyrody i spoleczenstwa;

4) umiejetno$¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach ob-
cych, zaréwno w mowie, jak i w pi$mie;

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi;

6) umiejetno$¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy infor-
magji;

7) umiejetnos¢ rozpoznawania wlasnych potrzeb edukacyjnych oraz ucze-
nia sie;

8) umiejetnos¢ pracy zespotowej.
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Jednym z najwazniejszych zadan szkoly na Il i IV etapie edukacyjnym jest
kontynuowanie ksztalcenia umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim,
w tym dbaloéci o wzbogacanie zasobu stownictwa uczniéw. Wypelnianie
tego zadania nalezy do obowiazkéw kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoly na IIl i IV etapie edukacyjnym jest przygotowa-
nie uczniéw do zycia w spoleczefistwie informacyjnym. Nauczyciele powinni
stwarza¢ uczniom warunki do nabywania umiejetnoéci wyszukiwania, po-
rzadkowania i wykorzystywania informacji z réznych Zrédel, z zastosowa-
niem technologii informacyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z réznych
przedmiotéw.

Realizacje powyzszych celéw powinna wspomagaé dobrze wyposazona bi-
blioteka szkolna, dysponujaca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksie-
gozbioru, jak i w postaci zasobéw multimedialnych. Nauczyciele wszystkich
przedmiotéw powinni odwolywac sie do zasobéw biblioteki szkolnej i wspo6l-
pracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego przygoto-
wania uczniéw do samoksztalcenia i Swiadomego wyszukiwania, selekcjono-
wania i wykorzystywania informacji.

Poniewaz $rodki spolecznego przekazu odgrywaja coraz wigksza role, zaréw-
no w zyciu spolecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien
poswigci¢ duzo uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do
wlasciwego odbioru i wykorzystania mediow.

Waznym celem dzialalnoéci szkoly na III i IV etapie edukacyjnym jest sku-
teczne nauczanie jezykéw obcych. Bardzo wazne jest dostosowanie zajeé¢ do

poziomu przygotowania ucznia, ktére uzyskal na wczesniejszych etapach
edukacyjnych.

Zajecia z jezykéw obcych nowozytnych prowadzone s3 na nastepujacych
poziomach:
1) nalll etapie edukacyjnym:
a) na poziomie IIL.0 — dla poczatkujacych,
b) na poziomie IIl.1 — na podbudowie wymagan dla II etapu edukacyjnego;
2) nalV etapie edukacyjnym:
a) na poziomie IV.0 — dla poczatkujacych,
b) na poziomie IV.1 - dla kontynuujacych nauke:

— wzakresie podstawowym —na podbudowie wymagan poziomu III.0
dla III etapu edukacyjnego,

— w zakresie rozszerzonym — na podbudowie wymagan poziomu IIL.1
dla IIT etapu edukacyjnego,

¢) na poziomie IV.2 — dla oddziatéw dwujezycznych.
Szkota powinna tez poswigci¢ duzo uwagi efektywnosci ksztalcenia w zakre-
sie nauk przyrodniczych i Scistych — zgodnie z priorytetami Strategii Lizboni-
skiej. Ksztalcenie w tym zakresie jest kluczowe dla rozwoju cywilizacyjnego
Polski oraz Europy.

CZESC WSTEPNA PODSTAWY PROGRAMOWEI DLA GIMNAZIUM I LICEUM
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Waznym zadaniem szkoly na III i IV etapie edukacyjnym jest takze edukacja
zdrowotna, ktérej celem jest rozwijanie u uczniéw postawy dbalosci o zdro-
wie wlasne i innych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia srodowiska sprzyja-
jacego zdrowiu.

W procesie ksztalcenia ogélnego szkota na Il i1V etapie edukacyjnym ksztal-
tuje u uczniéw postawy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualne-
mu i spolecznemu, takie jak: uczciwo$é, wiarygodnosé, odpowiedzialnosé,
wytrwalo$¢, poczucie wlasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos¢
poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczosé¢, kultura osobista, gotowosé do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespolowej.
W rozwoju spolecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywa-
telskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze
postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji. Szkola podejmuje odpo-
wiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji.

Wiadomoéci i umiejetnosci, ktére uczen zdobywa na Il i IV etapie edukacyj-
nym opisane sg, zgodnie z ideg europejskich ram kwalifikacji, w jezyku efek-
tow ksztalcenia'. Cele ksztalcenia sformulowane sa w jezyku wymagan ogol-
nych, a treéci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci uczniéw sformutowa-
ne sa w jezyku wymagan szczegétowych.

Dzialalnos¢ edukacyjna szkoly jest okreSlona przez:

1) szkolny zestaw programéw nauczania, ktéry uwzgledniajac wymiar wy-
chowawczy, obejmuje calg dzialalnos¢ szkoty z punktu widzenia dydak-
tycznego;

2) program wychowawczy szkoly, obejmujacy wszystkie tresci i dzialania
o charakterze wychowawczym;

3) program profilaktyki dostosowany do potrzeb rozwojowych uczniéw
oraz potrzeb danego srodowiska, obejmujacy wszystkie tresci i dziatania
o charakterze profilaktycznym.

Szkolny zestaw programéw nauczania, program wychowawczy szkoly oraz
program profilaktyki tworza spdjna calos¢ i muszg uwzgledniaé wszystkie
wymagania opisane w podstawie programowej. Ich przygotowanie i realiza-
cja s zadaniem zaréwno calej szkoly, jak i kazdego nauczyciela.

Szkola oraz poszczeg6lni nauczyciele podejmuja dzialania majace na celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do
jego potrzeb i mozliwosci. Nauczanie uczniéw z niepelnosprawnosciami,
w tym uczniéw z uposledzeniem umyslowym w stopniu lekkim, dostosowu-
je si¢ do ich mozliwosci psychofizycznych oraz tempa uczenia sie.

Na III i IV etapie edukacyjnym wymaga sie od uczniéw takze wiadomosci
i umiejetnosci zdobytych na wczesniejszych etapach edukacyjnych.

! Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie usta-
nowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie (2008/C111/01).
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Strategia uczenia sie przez cale zycie wymaga umiejetnosci podejmowania
waznych decyzji — poczynajac od wyboru szkoly ponadgimnazjalnej, kierun-
ku studiéw lub konkretnej specjalizacji zawodowej, poprzez decyzje o wybo-
rze miejsca pracy, sposobie podnoszenia oraz poszerzania swoich kwalifika-
¢ji, az do ewentualnych decyzji o zmianie zawodu.

Lacznie Il i IV etap edukacyjny zapewniajg wsp6lny i jednakowy dla wszyst-
kich zaséb wiedzy w zakresie podstawowym. Na IV etapie edukacyjnym
mozliwe jest ponadto ksztalcenie w zakresie rozszerzonym o istotnie szer-
szych wymaganiach w stosunku do zakresu podstawowego.

Na IV etapie edukacyjnym przedmioty moga by¢ nauczane w zakresie pod-
stawowym lub w zakresie rozszerzonym:

1) tylko w zakresie podstawowym — przedmioty: wiedza o kulturze, podstawy
przedsigbiorczosci, wychowanie fizyczne, edukacja dla bezpieczeristwa, wychowa-
nie do zycia w rodzinie, etyka;

2) w zakresie podstawowym i w zakresie rozszerzonym:

a) jezyk polski, jezyk obcy nowozytny na poziomie 1V.1, matematyka, jezyk
mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz jezyk regionalny — jezyk kaszubski;
uczen realizuje zakres podstawowy albo zakres rozszerzony (wyma-
gania szczeg6towe dla zakresu rozszerzonego obejmuja takze wszyst-
kie wymagania szczegdlowe dla zakresu podstawowego);

b) historia, wiedza o spoleczeristwie, geografia, biologia, chemia, fizyka, infor-
matyka;, uczeh obowiazkowo realizuje zakres podstawowy (zakres
rozszerzony stanowi kontynuacje nauczania danego przedmiotu
w zakresie podstawowym);

3) tylko w zakresie rozszerzonym — przedmioty: historia muzyki, historia
sztuki, jezyk taciriski i kultura antyczna, filozofia.

Szkola ma obowigzek zadba¢ o wszechstronny rozwéj kazdego ucznia i dla-
tego dla uczniéw, ktérzy wybieraja ksztalcenie w zakresie rozszerzonym
z przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych przewidziany jest dodatko-
wo przedmiot uzupelniajacy historia i spoleczeristwo, ktéry poszerza ich wie-
dze w zakresie nauk humanistycznych oraz ksztaltuje postawy obywatel-
skie. Natomiast dla uczniéw, ktérzy wybierajg ksztalcenie w zakresie roz-
szerzonym z przedmiotéw humanistycznych przewidziany jest dodatkowo
przedmiot uzupelniajacy przyroda, ktéry poszerza ich wiedze w zakresie nauk
matematyczno-przyrodniczych.

Szkola ma obowigzek przygotowaé uczniéow do podejmowania przemy-
$lanych decyzji, takze poprzez umozliwianie im samodzielnego wyboru cze-
§ci zaje¢ edukacyjnych. Dlatego na III i IV etapie edukacyjnym uczniowie
moga wybra¢ przedmioty uzupelniajgce:

1) na III etapie edukacyjnym — zajecia artystyczne oraz zajecia techniczne;

2) nalV etapie edukacyjnym - zajecia artystyczne oraz ekonomia w praktyce.

CZESC WSTEPNA PODSTAWY PROGRAMOWEI DLA GIMNAZIUM I LICEUM
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Przedmioty nauczane na III i IV etapie edukacyjnym

Nazwa przedmiotu

IV etap edukacyjny
zakres zakres
podstawowy | rozszerzony

III etap
edukacyjny

Jezyk polski

Jezyki obce nowozytne u [ [

Wiedza o kulturze

Muzyka

Historia muzyki

Plastyka

Historia sztuki

Jezyk lacifiski i kultura antyczna

Filozofia

Historia

Wiedza o spoleczenstwie

Podstawy przedsiebiorczosci

Geografia

Biologia

Chemia

Fizyka

Matematyka

Informatyka

Wychowanie fizyczne

Edukacja dla bezpieczenstwa

Wychowanie do zycia w rodzinie?

Etyka

Jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej®

Jezyk regionalny — jezyk kaszubski®
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2 Sposéb nauczania przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie okresla rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 1999 r. w sprawie sposobu nauczania
szkolnego oraz zakresu treéci dotyczacych wiedzy o zyciu seksualnym cziowieka, o za-
sadach swiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o wartosci rodziny, zycia w fa-
zie prenatalnej oraz metodach i srodkach §wiadomej prokreacji zawartych w podsta-
wie programowej ksztalcenia ogélnego (Dz. U. Nr 67, poz. 756, z 2001 r. Nr 79, poz. 845
oraz z 2002 r. Nr 121, poz. 1037).

3 Przedmiot jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — je-
zyk kaszubski jest realizowany w szkolach (oddzialach) z nauczaniem jezyka mniejszosci
narodowych lub etnicznych oraz jezyka regionalnego — jezyka kaszubskiego, zgodnie
z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 r. w sprawie
warunkow i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoly i placowki publiczne za-
dan umozliwiajacych podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i je-
zykowej uczniéw nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spoleczno-
Sci postugujacej sie jezykiem regionalnym (Dz. U. Nr 214, poz. 1579).
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Przedmioty uzupelniajace nauczane na III i IV etapie edukacyjnym

Nazwa przedmiotu o dIli{(ZZ;?ny o d?k:t;lf?ny
Zajecia artystyczne u |
Historia i spoleczenistwo L]
Ekonomia w praktyce u
Przyroda -
Zajecia techniczne |




PODSTAWA PROGRAMOWA EDUKAC)I WCZESNOSZKOLNEJ
W ZAKRESIE EDUKACJI SPOLECZNEJ

I etap edukacyiny: klasy I-1ll

Tresci nauczania Edukacja spoteczna. Wychowanie do zgodnego wspdtdziatania z réwiesnika-

-klasal mi i dorostymi. Uczen konczacy klase I:
szkoty i 1) potrafi odréznié, co jest dobre, a co zle w kontaktach z réwiesnikami i do-
podstawowej roslymi; wie, ze warto by¢ odwaznym, madrym i pomagaé potrzebuja-

cym; wie, ze nie nalezy klamac lub zataja¢ prawdy;

2) wspdlpracuje z innymi w zabawie, w nauce szkolnej i w sytuacjach zycio-
wych; przestrzega regul obowiazujacych w spolecznosci dzieciecej oraz
w $wiecie dorostych, grzecznie zwraca sie do innych w szkole, w domu
ina ulicy;

3) wie, co wynika z przynaleznoéci do rodziny, jakie s relacje miedzy naj-
blizszymi, wywigzuje sie z powinnoéci wobec nich;

4) ma rozeznanie, ze pieniagdze otrzymuje sie za prace; dostosowuje swe
oczekiwania do realiow ekonomicznych rodziny;

5) zna zagrozenia ze strony ludzi; wie, do kogo i w jaki sposéb nalezy sie
zwroci¢ o pomog;

6) wie, gdzie mozna bezpiecznie organizowaé zabawy, a gdzie nie mozna
i dlaczego;

7) potrafi wymieni¢ status administracyjny swojej miejscowosci (wie$, mia-
sto); wie, czym zajmuje sie np. policjant, strazak, lekarz, weterynarz; wie,
jak mozna sie do nich zwréci¢ o pomoc;

8) wie, jakiej jest narodowosci, ze mieszka w Polsce, a Polska znajduje si¢

w Europie; zna symbole narodowe (flaga, godlo, hymn narodowy), roz-
poznaje flage i hymn Unii Europejskiej.

Tresci nauczania Edukacja spoleczna. Uczen koniczacy klase III:

-wvmapama 1) odréznia dobro od zla, stara sie by¢ sprawiedliwym i prawdoméwnym;
szczegoiowe nie krzywdzi slabszych i pomaga potrzebujacym;
na koniec 2) identyfikuje si¢ ze swojq rodzing i jej tradycjami; podejmuje obowigzki
klasy lll szkoly domowe i rzetelnie je wypelnia; rozumie, co to jest sytuacja ekonomiczna
podstawowej rodziny, i wie, Ze trzeba do niej dostosowac swe oczekiwania;
3) wie, jak nalezy zachowywac¢ si¢ w stosunku do dorostych i réwiesnikéw
(formy grzeczno$ciowe); rozumie potrzebe utrzymywania dobrych relacji
z sasiadami w miejscu zamieszkania; jest chetny do pomocy, respektuje
prawo innych do pracy i wypoczynku;
26
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4) jest tolerancyjny wobec 0séb innej narodowosci, tradycji kulturowej itp.;
wie, ze wszyscy ludzie majg réwne prawa;

5) zna prawa ucznia i jego obowiazki (w tym zasady bycia dobrym kolega),
respektuje je; uczestniczy w szkolnych wydarzeniach;

6) zna najblizsza okolice, jej wazniejsze obiekty, tradycje; wie, w jakim re-
gionie mieszka; uczestniczy w wydarzeniach organizowanych przez lo-
kalng spolecznos¢;

7) zna symbole narodowe (barwy, godlo, hymn narodowy) i najwazniejsze
wydarzenia historyczne; orientuje sie¢ w tym, ze sa ludzie szczegdlnie za-
stuzeni dla miejscowosci, w ktérej mieszka, dla Polski i §wiata;

8) wie, jak wazna jest praca w zyciu czlowieka; wie, jaki zaw6d wykonuja
jego najblizsi i znajomi; wie, czym zajmuje sie np. kolejarz, aptekarz, po-
licjant, weterynarz;

9) zna zagrozenia ze strony ludzi; potrafi powiadomi¢ dorostych o wypad-
ku, zagrozeniu, niebezpieczefistwie; zna numery telefonéw: pogoto-
wia ratunkowego, strazy pozarnej, policji oraz ogélnopolski numer alar-
mowy 112.



Cele ksztalcenia
—Wymagania
0goine

TreSci nauczania
—Wymagania
szczegolowe
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU
HISTORIA | SPOLECZENSTWO

Il etan edukacyjny: kiasy V-Vl

Chronologia historyczna.

Uczeni postuguje sie podstawowymi okre§leniami czasu historycznego: okres
p.n.e., n.e, tysigclecie, wiek, rok; przyporzadkowuje fakty historyczne datom;
oblicza uplyw czasu miedzy wydarzeniami historycznymi i umieszcza je na
linii chronologicznej; dostrzega zwiazki terazniejszosci z przeszloscia.

II. Analiza i interpretacja historyczna.

Uczen odpowiada na proste pytania postawione do tekstu Zrédlowego, pla-
nu, mapy, ilustracji; pozyskuje informacje z ré6znych zrédet oraz selekcjonuje
je i porzadkuje; stawia pytania dotyczgce przyczyn i skutkéw analizowanych
wydarzen historycznych i wspétczesnych.

III. Tworzenie narracji historyczne;j.

Uczen tworzy krétka wypowiedz o postaci i wydarzeniu historycznym, po-
stugujac sie poznanymi pojeciami; przedstawia wlasne stanowisko i prébuje
je uzasadnié.

IV. Zainteresowanie problematyka spoleczna.

Uczen ma nawyk dociekania w kontekscie spolecznym — zadaje pytania ,dla-
czego jest tak, jak jest?” i ,czy mogloby by¢ inaczej?” oraz prébuje odpowie-
dzie¢ na te pytania.

V. Wspéldzialanie w sprawach publicznych.

Uczen wspoélpracuje z innymi — planuje, dzieli sie zadaniami i wywiazuje sie
z nich.

1. Refleksja nad soba i otoczeniem spolecznym. Uczen:

1) wyjasnia, w czym wyraza sie¢ odmienno$¢ i niepowtarzalnosé¢ kazdego
czlowieka;

2) podaje przyklady réznorodnych potrzeb czlowieka oraz sposoby ich
zaspokajania;

3) wyjasnia znaczenie rodziny w zyciu oraz wskazuje przyklady praw
i obowigzkéw przystugujacych poszczegélnym czlonkom rodziny;

4) wyraza opinie na temat kultywowania tradycji i gromadzenia pamia-
tek rodzinnych;

5) charakteryzuje spolecznos¢ szkolna, z uwzglednieniem swoich praw
i obowiazkow;
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6) podaje przyklady dzialan samorzadu uczniowskiego w swojej szkole;

7) tlumaczy, odwolujac sie do przykladéw, na czym polega postepowa-
nie sprawiedliwe;

8) wyjasnia, w czym przejawia sie uprzejmos¢ i tolerancja;

9) podaje przyktady konfliktéw miedzy ludzmi i proponuje sposoby ich
rozwigzywania.

. ,Mala Ojczyzna”. Uczen:

1) opisuje swoja ,mala Ojczyzne”, uwzgledniajac tradycje historyczno-
-kulturowa i problemy spoleczno-gospodarcze;

2) zbiera informacje o rozmaitych formach upamietniania postaci i wy-
darzen z przeszlosci ,malej Ojczyzny”;

3) wskazuje na planie miejscowosci, siedzibe wladz lokalnych i na przy-
kladach omawia zakres dzialai oraz sposoby powolywania wladz.

. Ojczyzna. Uczen:

1) wymienia i ttumaczy znaczenie najwazniejszych $wiagt narodowych,
symboli pafistwowych i miejsc waznych dla pamieci narodowej;

2) wskazuje na mapie i opisuje gléwne regiony Polski;

3) wymienia mniejszo$ci narodowe i etniczne zyjace w Polsce i na wy-

branych przykladach opisuje ich kulture i tradycje oraz wymienia
miejsca najwiekszych skupisk Polakéw na Swiecie.

. Panstwo. Uczen:

1) wyjaénia, w czym wyraza sie demokratyczny charakter panstwa pol-
skiego, uzywajac pojec: wolne wybory, wolnos¢ stowa, wolne media,
konstytucja;

2) wymienia organy wladzy w Rzeczypospolitej Polskiej: parlament,
prezydent, rzad, sady i omawia najwazniejsza funkcje kazdego z tych
organéw w systemie politycznym;

3) podaje przyklady praw i obowiazkéw obywateli Rzeczypospolitej
Polskiej;

4) omawia wybrane prawa dziecka i podaje, gdzie mozna sie zwrécic,
gdy sa one lamane.

. Spoleczefistwo. Uczeni:

1) wyjasnia znaczenie pracy w zyciu czlowieka i dostrzega jej spoteczny
podzial;

2) opisuje rézne grupy spoleczne, wskazujac ich role w spoleczenistwie;

3) podaje przyklady waznych probleméw wspoélczesnej Polski, korzy-
stajac z r6znych zrédet informacji (od oséb dorostych, z prasy, radia,
telewizji, Internetu).

. Wspolnota europejska. Uczenn opowiada o uczestnictwie Polski we

wspdlnocie europejskiej, uzywajac poje¢: Unia Europejska, europejska
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10.

solidarnos¢, stosunki miedzynarodowe, oraz rozpoznaje symbole unijne:

flage i hymn Unii Europejskiej (Oda do radosci).

Problemy ludzkosci. Uczen:

1) wyjaénia, co oznacza powiedzenie: ,$wiat stal si¢ mniejszy” i wskazu-
je przyczyny tego zjawiska;

2) opisuje i ocenia na przykladach wplyw techniki na srodowisko natu-
ralne i zycie czlowieka;

3) wymienia pozytki i niebezpieczenstwa korzystania z mediéw elektro-
nicznych;

4) opowiada o przejawach nedzy na $wiecie oraz formuluje wtasna opi-
ni¢ o dziataniach pomocowych podejmowanych przez panstwa lub
organizacje pozarzadowe;

5) wyjasnia na przykladach przyczyny i nastepstwa konfliktéw zbroj-
nych na $wiecie.

Historia jako dzieje. Uczen:

1) odréznia historie rozumiang jako dzieje, przeszlos¢ od historii rozu-
mianej jako opis dziejow przeszlosci;

2) wyijasnia, na czym polega praca historyka;

3) podaje przyklady réznych Zrédel historycznych i wyjasnia, dlaczego
nalezy je chronic.

Fundamenty Europy. Uczen:

1) wyjasnia znaczenie wynalazku pisma dla wspélnoty ludzkiej;

2) opisuje zycie w Atenach peryklejskich, uzywajac pojec: teatr, filozofia,
bogowie olimpijscy (Zeus, Atena, Apollo), mity (Herakles, Odyseusz),
olimpiada;

3) charakteryzuje osiggnigcia Rzymu, uzywajac poje¢ i terminéw: prawo
rzymskie, drogi, wodociagi;

4) opisuje narodziny chrzescijanstwa i jego rozpowszechnianie w cza-
sach starozytnych.

Panstwo polskie za Piastow. Uczeni:

1) opowiada legendy o Piascie i Popielu oraz Lechu, Czechu i Rusie,
a takze rozpoznaje cechy charakterystyczne legendy;

2) wskazuje na mapie Gniezno i panstwo Mieszka I;

3) opisuje panowanie Mieszka I, umiejscawiajac je w czasie i uzywajac
pojec: plemie, gréd, druzyna, ksiaze;

4) opowiada historie zjazdu gnieznienskiego, uwzgledniajac postacie:
§w. Wojciecha, Bolestawa Chrobrego i Ottona III;

5) wskazuje na mapie Krakéw i panistwo Kazimierza Wielkiego, umiej-
scawiajac je w czasie;

6) opowiada o panowaniu Kazimierza Wielkiego, z uwzglednieniem po-
wstania Akademii Krakowskiej i uczty u Wierzynka.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Mnisi. Uczeni:

1) opisuje klasztor Sredniowieczny i tryb zycia mnichéw, uzywajac po-
je¢: zakon, regula, ub6stwo;

2) charakteryzuje posta¢ Sw. Franciszka z Asyzu.

Rycerze. Uczen:

1) charakteryzuje zamek $redniowieczny i jego mieszkancow;

2) opisuje charakterystyczne cechy wzoru osobowego Sredniowieczne-
go rycerza.

Mieszczanie. Uczeti:

1) opisuje miasto Sredniowieczne, uzywajac pojec¢: kupiec, rzemieslnik,
cech, burmistrz, samorzad miejski, rynek, mury miejskie;

2) poréwnuje warunki zycia w mieécie Sredniowiecznym i wspolcze-
snym.

Chiopi. Uczen:

1) opisuje warunki zycia na wsi sredniowiecznej;

2) poréwnuje zycie chlopa z Zyciem rycerza i mieszczanina.

Odkrycie Nowego Swiata. Uczen:

1) umieszcza Krzysztofa Kolumba i jego pierwsza odkrywcza wyprawe
W czasie i w przestrzeni;

2) opisuje odkrycie Krzysztofa Kolumba, uzywajac poje¢: karawela,
Nowy Swiat, Indianie, bron palna;

3) wymienia nastepstwa wypraw odkrywczych dla Europy i dla Ame-
ryki.

Mikolaj Kopernik i jego odkrycie. Uczen:

1) opowiada o zyciu Mikolaja Kopernika, uzywajac pojec: uczony, astro-
nom, odkrycie naukowe;

2) opisuje i umieszcza w czasie odkrycie Mikolaja Kopernika, wyjasnia-
jac, co znaczy powiedzenie: ,Wstrzymat Stonce, ruszyl Ziemie”.

Jadwiga i Jagietto. Uczeni:

1) wskazuje na mapie Wielkie Ksigstwo Litewskie;

2) wyjasnia przyczyny unii polsko-litewskiej;

3) charakteryzuje osobe Jadwigi i wymienia jej zastugi dla kultury pol-
skiej;

4) opowiada o przyczynach i skutkach bitwy pod Grunwaldem.

Dwor Jagiellonéw. Uczen opisuje zycie dworskie na Wawelu w okresie pa-
nowania Zygmuntéw, uzywajac pojec: dwor, paziowie, komnata, arras.

Polski szlachcic. Uczen:

1) charakteryzuje obowiazki szlachcica wobec panstwa, uzywajac pojec:
sejm, sejmik, pospolite ruszenie;
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21.

22.

23.

24.

25.

2) opisuje dzialalno$¢ gospodarcza polskiej szlachty, uzywajac pojec:
folwark, panszczyzna, kmiecie, spichlerz, splaw rzeczny — Wisla do
Gdariska.

Rzeczpospolita Obojga Narodéw. Uczeni:

1) wyjaénia, na czym polegala unia lubelska i wskazuje na mapie Rze-
czypospolita Obojga Narod6w;

2) opisuje, w jaki sposéb dokonywano wyboru kréla, uzywajac pojec:
elekcja, pole elekcyjne, koronacja.

Rzeczpospolita w XVII w. Uczen:

1) sytuuje w czasieiomawia wydarzenia potopu szwedzkiego, zuwzgled-
nieniem obrony Czestochowy i postaci Stefana Czarnieckiego;

2) sytuuje w czasie i opisuje wyprawe wiederiska Jana III Sobieskiego,
uzywajac pojec: oblezenie, odsiecz, sultan, husaria.
Upadek I Rzeczypospolitej. Uczen:

1) podaje przyklady naprawy panstwa polskiego za panowania Stanista-
wa Augusta Poniatowskiego, z uwzglednieniem Konstytucji 3 maja;

2) omawia i sytuuje w czasie wydarzenia powstania kosciuszkowskiego,
uzywajac pojec: naczelnik powstania, przysiega Kosciuszki, kosynie-
rzy;

3) wyjasnia, w jakich okolicznosciach doszto do upadku panstwa pol-
skiego, podaje date III rozbioru.

Formy walki o niepodleglos¢. Uczeni:
1) umiejscawia w czasie powstanie listopadowe i powstanie styczniowe;

2) wymienia cele walki powstancéw oraz przyklady represji zastosowa-
nych wobec spoleczefistwa po przegranych powstaniach;

3) omawia, na wybranym przykladzie, walke o jezyk polski w naucza-
niu;

4) zbiera z réznych zrédel informacje o zastugach dla rozwoju kultury
polskiej: Jana Matejki, Stanistawa Moniuszki, Henryka Sienkiewicza
i Stanistawa Wyspianskiego.

Zycie na emigracji. Uczen:

1) wskazuje na mapie panstwa, ktére przyjely najwiecej emigrantow
z ziem polskich;

2) rozréznia emigracje polityczna i zarobkowsa;

3) zbiera z réznych Zrédel informacje o zaslugach dla kultury polskiej:
Fryderyka Chopina, Adama Mickiewicza, Marii Sklodowskiej-Curie,
Heleny Modrzejewskiej.

Miasto przemystowe. Uczen:

1) opowiada o rozwoju uprzemyslowienia w XIX w., uzywajac pojec:
maszyna parowa, kolej zelazna, statek parowy, silnik elektryczny, te-
legraf, fabryka;
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27.

28.

29.

2) wskazuje na mapie najbardziej uprzemyslowione miasta na ziemiach
polskich;

3) rozrdéznia rzemie$lnicze i fabryczne (maszynowe) formy produkcji;

4) opisuje warunki pracy w XIX-wiecznej fabryce.

Odrodzenie panhstwa polskiego. Uczeni:

1) wskazuje na mapie granice II Rzeczypospolitej oraz wymienia jej sa-
siadow;

2) wymienia czynniki decydujgce o odzyskaniu niepodleglosci przez
Polske;

3) zbiera informacje o zaslugach dla panstwa polskiego Jézefa Pilsud-
skiego i Romana Dmowskiego.

Polska w okresie Il wojnie §wiatowej. Uczen:
1) wskazuje na mapie panstwa, ktére dokonaly agresji na Polske;

2) podaje charakterystyczne cechy polityki Stalina i Hitlera wobec wta-
snych spoteczenstw i panistw podbitych;

3) charakteryzuje zycie ludnosci na okupowanych terytoriach Polski,
z uwzglednieniem loséw ludnosci zydowskiej;

4) omawia formy oporu spoleczefistwa wobec okupantéw;

5) opisuje postawe ludnosci cywilnej i Zolnierzy powstanczej Warszawy.

Polska Rzeczpospolita Ludowa. Uczen:

1) wskazuje na mapie granice Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej i wy-
mienia jej sasiad6w;

2) opowiada o Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, uzywajac pojeé: od-
budowa zniszczen wojennych, awans spoteczny i likwidacja analfa-

betyzmu, planowanie centralne, zalezno$¢ od ZSRR, dyktatura partii
komunistycznej, cenzura, opozycja demokratyczna.

Solidarnoé¢ i powstanie III Rzeczypospolitej. Uczen:

1) wskazuje na mapie III Rzeczpospolita i jej sasiadow;

2) opisuje powstanie i dziatania Solidarnosci, uzywajac okreslen: strajk,
walka bez przemocy, stan wojenny, ,Okragly Sté1”;

3) wyjasnia, jakie najwazniejsze zmiany zaszlty w Polsce w 1989 r.
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ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACI

Zadaniem szkoly jest ksztaltowanie u uczniéw nastepujacych postaw:

1) zaangazowania w dzialania obywatelskie: uczef angazuje sie w dziala-
nia spoleczne;

2) wrazliwosci spolecznej: uczen dostrzega przejawy niesprawiedliwosci
ireaguje na nie;

3) odpowiedzialnosci: uczenn podejmuje odpowiedzialne dziatania w swo-
jej spolecznosci, konstruktywnie zachowuje sie w sytuacjach konflikto-
wych;

4) poczucia wiezi: uczen odczuwa wiez ze wspélnota lokalng, narodowa,
europejska i globalna;

5) tolerancji: uczen szanuje prawo innych do odmiennego zdania, sposobu
zachowania, obyczajow i przekonan, jezeli nie stanowig one zagrozenia
dla innych ludzi; przeciwstawia sie¢ przejawom dyskryminacji.

Szkola powinna zapewni¢ takie warunki, by uczniowie:
1) mieli dostep do réznych zrédetl informacji i ré6znych punktéw widze-
nia;
2) brali udziat w dyskusjach na forum klasy i szkoty;

3) mieli realny wplyw na wybrane obszary zycia szkoly, m.in. w ramach
samorzadu uczniowskiego;

4) budowali swoje poczucie wartosci i sprawstwa w zyciu spolecznym oraz
zaufanie do innych.
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU HISTORIA
Il etap edukacyjny

I.  Chronologia historyczna.

Uczen sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w czasie oraz po-
rzadkuje je i ustala zwigzki poprzedzania, réwnoczesnoéci i nastepstwa; do-
strzega zmiany w zyciu spolecznym oraz ciagltos¢ w rozwoju kulturowym
i cywilizacyjnym.

II.  Analiza i interpretacja historyczna.

Uczen wyszukuje oraz poréwnuje informacje pozyskane z réznych zrédet
i formutuje wnioski; dostrzega w narracji historycznej warstwe informacyj-
ng, wyjasniajaca i oceniajaca; wyjasnia zwigzki przyczynowo-skutkowe ana-
lizowanych wydarzen, zjawisk i proceséw historycznych; wyjasnia znaczenie
poznawania przeszlodci dla rozumienia §wiata wspoélczesnego.

III. Tworzenie narracji historyczne;j.

Uczeh tworzy narracje historyczna, integrujac informacje pozyskane z r6z-
nych zrédel; tworzy krétkie wypowiedzi: plan, notatke, rozprawke, prezen-
tacje; przedstawia argumenty uzasadniajace wlasne stanowisko.

1. Najdawniejsze dzieje czlowieka. Uczen:
1) poréwnuje koczowniczy tryb Zycia z osiadlym i opisuje skutki przyje-
cia przez czlowieka trybu osiadlego;
2) wyjasnia zaleznosci pomiedzy S§rodowiskiem geograficznym a wa-
runkami zycia cztowieka.
2. Cywilizacje Bliskiego Wschodu. Uczen:
1) lokalizuje w czasie i przestrzeni cywilizacje starozytnej Mezopotamii
i Egiptu;
2) charakteryzuje strukture spoleczenstwa i system wierzen w Egipcie;
3) wyjaénia znaczenie pisma i prawa w procesie powstawania panstw;
4) rozpoznaje typy pisma wyksztalcone na terenie Mezopotamii i Egiptu.
3. Starozytny Izrael. Uczen:
1) charakteryzuje podstawowe symbole i glowne zasady judaizmu;
2) wyjasnia réznice pomiedzy politeizmem a monoteizmem, odwolujac
sie do przykladow.
4. Cywilizacja grecka. Uczen:
1) wyjasnia wplyw srodowiska geograficznego na gospodarke i rozwéj
polityczny starozytnej Grecji;
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10.

2) umiejscawia w czasie i poréwnuje system sprawowania wladzy oraz
organizacje spoleczenstwa w Sparcie i Atenach peryklejskich;

3) charakteryzuje czynniki integrujace starozytnych Grekéw - jezyk,
system wierzen, teatr oraz igrzyska olimpijskie.
Cywilizacja rzymska. Uczen:

1) umiejscawia w czasie i charakteryzuje system sprawowania wladzy
oraz organizacj¢ spoleczenstwa w Rzymie republikanskim i cesar-
stwie;

2) wyjasnia przyczyny i wskazuje skutki ekspansji Rzymu, opisujac po-
stawy Rzymian wobec niewolnikéw i ludéw podbitych;

3) podaje przyklady wplywu kultury greckiej na kulture rzymska;

4) rozréznia wewnetrzne i zewnetrzne przyczyny upadku starozytnego
panstwa rzymskiego.

Dziedzictwo antyku. Uczen:

1) charakteryzuje najwazniejsze osiagniecia kultury materialnej i ducho-
wej antycznego $wiata w réznych dziedzinach: filozofii, nauce, archi-
tekturze, sztuce, literaturze;

2) podaje przykiady osiagnie¢ cywilizacyjnych antyku, ktére maja
wplyw na cywilizacje wspoélczesna.
Chrzescijanstwo. Uczeni:

1) umiejscawia w czasie i przestrzeni narodziny i rozprzestrzenianie sie
chrzescijafistwa;

2) wskazuje przyczyny i przyklady przesladowania chrzescijan w pan-
stwie rzymskim.

Arabowie i $wiat islamski. Uczen:

1) umiejscawia w czasie i przestrzeni kierunki i zasieg podbojéw arab-
skich;

2) opisuje podstawowe zasady i symbole islamu;

3) wyjasnia role Arabéw w przekazywaniu dorobku kulturowego po-
miedzy Wschodem a Zachodem.

Poczatki cywilizacji zachodniego chrzescijanstwa. Uczen:

1) umiejscawia w czasie i przestrzeni monarchie Karola Wielkiego, Pan-
stwo Koscielne oraz Cesarstwo w Europie Zachodniej;

2) charakteryzuje dzialalnos¢ Karola Wielkiego i wyjasnia, na czym pole-
gal renesans karolinski;

3) charakteryzuje gléwne idee uniwersalnego cesarstwa Ottona III;
4) opisuje relacje pomiedzy wiladza cesarska a papieska w X-XI w.
Bizancjum i Kosciét wschodni. Uczen:

1) lokalizuje w czasie i przestrzeni cesarstwo bizantyjskie;
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2) charakteryzuje role Bizancjum jako kontynuatora cesarstwa rzym-
skiego i rozpoznaje osiggniecia kultury bizantyjskiej (prawo, architek-
tura, sztuka);

3) wyjasnia przyczyny i skutki rozlamu w Kosciele w XI w.

Spoleczenstwo sredniowiecznej Europy. Uczen:

1) rozpoznaje typowe instytucje systemu lennego;

2) wyjasnia pojecie stanu i charakteryzuje podzialy spoleczne w $re-
dniowieczu;

3) charakteryzuje funkcje gospodarcze, polityczne i kulturowe miast
w $redniowieczu.

Kultura materialna i duchowa lacinskiej Europy. Uczen:

1) wyjasnia kulturotwdrcza rolg¢ Koéciota w dziedzinie nauki, architektu-
ry, sztuki i zycia codziennego $redniowiecznego spoleczefistwa;

2) poréwnuje glowne elementy kultury rycerskiej i kultury miejskiej;

3) rozpoznaje zabytki kultury $redniowiecza, wskazujac réznice pomie-
dzy stylem romanskim a stylem gotyckim, z uwzglednieniem przy-
kladéw z wlasnego regionu.

Polska pierwszych Piastow. Uczen:

1) sytuuje w czasie i przestrzeni panistwo pierwszych Piastow;

2) wskazuje, na przykladzie panhstwa pierwszych Piastéw, charaktery-
styczne cechy monarchii patrymonialnej;

3) wyjasnia okolicznosci przyjecia chrztu przez Piastow oraz nastepstwa
kulturowe, spoleczne i polityczne chrystianizacji Polski;

4) ocenia dokonania pierwszych Piastow w dziedzinie polityki, gospo-
darki i kultury.

Polska dzielnicowa i zjednoczona. Uczen:

1) sytuuje w czasie i przestrzeni Polske okresu rozbicia dzielnicowego;

2) opisuje postanowienia statutu Bolestawa Krzywoustego;

3) porzadkuje i sytuuje w czasie najwazniejsze wydarzenia zwigzane
z relacjami polsko-krzyzackimi w epoce Piastow;

4) opisuje zmiany spoleczno-gospodarcze w epoce rozbicia dzielnicowe-
go i dostrzega zwiazki pomiedzy rozwojem ruchu osadniczego a ozy-
wieniem gospodarczym;

5) ocenia dokonania Kazimierza Wielkiego w dziedzinie polityki we-
wnetrznej (system obronny, urbanizacja kraju, prawo, nauka) oraz
w polityce zagranicznej;

6) charakteryzuje zmiany struktury spoteczno-wyznaniowej Krélestwa
Polskiego po przylaczeniu ziem ruskich.

Polska w dobie unii z Litwg. Uczen:

1) wyjaénia przyczyny i ocenia nastepstwa unii Polski z Litwa;
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2) porzadkuje i sytuuje w czasie najwazniejsze wydarzenia zwigzane
z relacjami polsko-krzyzackimi w epoce Jagiellonow;

3) charakteryzuje rozw6j uprawnien stanu szlacheckiego.
Wielkie odkrycia geograficzne. Uczen:

1) sytuuje w czasie i przestrzeni wyprawy Krzysztofa Kolumba, Vasco
da Gamy, Ferdynanda Magellana oraz sytuuje w przestrzeni posia-
dlosci kolonialne Portugalii i Hiszpanii;

2) ocenia wptyw odkry¢ geograficznych na Zycie spoteczno-gospodarcze
i kulturowe Europy oraz dla Nowego Swiata.

Humanizm i renesans. Uczen:

1) wyjaénia Zrédla rozwoju kultury renesansu oraz opisuje jej charakte-
rystyczne cechy;

2) charakteryzuje najwigksze osiggniecia: Leonarda da Vinci, Michata
Aniola, Rafaela Santi, Erazma z Rotterdamu, Mikolaja Kopernika i Ga-
lileusza;

3) ocenia role druku dla upowszechniania idei renesansu oraz rozwoju
cywilizacji europejskiej.
Roziam w Koéciele zachodnim. Uczen:

1) wymienia czynniki, ktére doprowadzily do roztamu w Kosciele za-
chodnim;

2) opisuje cele i charakteryzuje dziatalno$¢ Marcina Lutra i Jana Kalwina
oraz przedstawia okoliczno$ci powstania kosciola anglikaniskiego;

3) wyjasnia cele zwolania soboru trydenckiego i wskazuje postanowie-
nia sluzace wzmocnieniu katolicyzmu.

Polska i Litwa w czasach ostatnich Jagielloné6w. Uczen:
1) ocenia polityke zagraniczng ostatnich Jagiellonéw;
2) przedstawia okolicznosci zawarcia unii realnej pomiedzy Polska a Li-

twa i jej gléwne postanowienia oraz wskazuje na mapie terytorium
Rzeczypospolitej Obojga Narodow;

3) charakteryzuje stosunki wyznaniowe w pafistwie polsko-litewskim
i wyjasnia ich specyfike na tle europejskim;

4) przedstawia najwieksze osiggniecia piSmiennictwa polskiego epoki
renesansu, uwzgledniajac twérczos¢ Mikolaja Reja, Jana Kochanow-
skiego, Andrzeja Frycza Modrzewskiego;

5) rozpoznaje reprezentatywne obiekty sztuki renesansowej na ziemiach
polskich ze szczegélnym uwzglednieniem wilasnego regionu.

Spoleczenistwo i ustréj Rzeczypospolitej Obojga Narodéw. Uczen:

1) wymienia instytucje ustrojowe demokracji szlacheckiej i charaktery-
zuje ich kompetencje;

2) wyjasnia okoliczno$ci uchwalenia oraz gléwne zalozenia konfederacji
warszawskiej i artykutéw henrykowskich;
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3) przedstawia zasady wolnej elekgji;

4) ocenia charakter zmian systemu polityczno-ustrojowego Rzeczypo-
spolitej w XVII w;

5) rozpoznaje charakterystyczne cechy kultury baroku, odwolujac sie do
przykladéw architektury i sztuki we wlasnym regionie.

Rzeczpospolita Obojga Narodow i jej sasiedzi w XVII w. Uczen:

1) wyjaénia gléwne przyczyny wojen Rzeczypospolitej ze Szwecja, Tur-
cjaiRosja;

2) wyjasnia przyczyny, cele i nastepstwa powstania Bohdana Chmiel-
nickiego na Ukrainie;

3) ocenia spoleczno-gospodarcze i polityczne nastepstwa wojen w XVII w.;
4) wyjasnia przyczyny i wskazuje przejawy kryzysu politycznego
i spoleczno-gospodarczego Rzeczypospolitej w II potowie XVII w.

Formy panstwa nowozytnego. Uczen:

1) charakteryzuje, na przykladzie Francji Ludwika XIV, ustréj monarchii
absolutnej;

2) wymienia, odwolujac sie do przykladu Anglii, gléwne cechy monar-
chii parlamentarnej;

3) poréwnuje monarchie parlamentarna z monarchia absolutna,
uwzgledniajac zakres wladzy monarszej, prawa i obowiazki podda-
nych, role instytucji stanowych (parlamentu);

4) wyjasnia, na czym polegala specyfika ustroju Rzeczypospolitej Oboj-
ga Narodéw na tle Europy.
Europa w XVIII w. Uczen:

1) wymienia idee o$wiecenia i rozpoznaje je w nauce, literaturze, archi-
tekturze i sztuce;

2) charakteryzuje zasade tréjpodzialu wladzy Monteskiusza i zasade
umowy spolecznej Rousseau;

3) poréwnuje reformy o$wieceniowe wprowadzone w Prusach, Rosji
i Austrii.

Rzeczpospolita Obojga Narodéw w XVIII w. Uczen:

1) przedstawia przyczyny i przejawy kryzysu panstwa polskiego w cza-
sach saskich;

2) wyjasnia zmiany polozenia miedzynarodowego Rzeczypospolitej
w XVIII w,;

3) charakteryzuje projekty reform ustrojowych Stanistawa Konarskie-
go i Stanistawa Leszczynskiego oraz dostrzega przejawy ozywienia
w gospodarce i kulturze czaséw saskich.

Bunt poddanych — wojna o niepodlegloé¢ Stanéw Zjednoczonych.

Uczen:

1) przedstawia przyczyny i nastepstwa wojny o niepodlegltos¢;
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2) ocenia wklad Polakéw w walke o niepodleglos¢ Stanéw Zjednoczo-
nych;

3) wymienia gléwne instytucje ustrojowe Stanéw Zjednoczonych i wy-
jasnia, w jaki sposéb konstytucja amerykanska realizowala w praktyce
zasade tréjpodziatu wladzy.

Rzeczpospolita w dobie stanistawowskiej. Uczen:

1) przedstawia okolicznosci powstania, zadania i osiagniecia Komisji
Edukacji Narodowej;

2) sytuuje w czasie obrady Sejmu Wielkiego oraz uchwalenie Konsty-
tucji 3 maja; wymienia reformy Sejmu Wielkiego oraz postanowienia
Konstytucji 3 maja;

3) wyjasnia okolicznoéci zawigzania konfederacji targowickiej i ocenia
jej nastepstwa;

4) rozpoznaje charakterystyczne cechy polskiego o$wiecenia i charakte-
ryzuje przyklady sztuki okresu klasycyzmu z uwzglednieniem wta-
snego regionu.

Walka o utrzymanie niepodleglosci w ostatnich latach XVIII w. Uczen:

1) sytuuje w czasie I, Il i Il rozbiér Rzeczypospolitej i wskazuje na mapie
zmiany terytorialne po kazdym rozbiorze;

2) przedstawia cele i nastepstwa powstania kosciuszkowskiego;

3) rozréznia wewnetrzne i zewnetrzne przyczyny upadku Rzeczypo-
spolitej.

Rewolucja francuska. Uczen:

1) wyjasnia gléwne przyczyny rewolucji i ocenia jej skutki;

2) wskazuje charakterystyczne cechy dyktatury jakobinskiej;

3) opisuje gléwne zasady ideowe rewolucji francuskiej zawarte w De-
Klaracji Praw Czlowieka i Obywatela.

Epoka napoleonska. Uczen:

1) opisuje zmiany w Europie w okresie napoleofiskim w zakresie stosun-
koéw spoleczno-gospodarczych i politycznych;
2) wyjasnia okolicznoéci utworzenia Legionéw Polskich i Ksiestwa

Warszawskiego oraz opisuje cechy ustrojowe i terytorium Ksigstwa
Warszawskiego;

3) ocenia polityke Napoleona wobec sprawy polskiej oraz postawe Pola-
kéw wobec Napoleona.

Europa po kongresie wiedenskim. Uczen:

1) przedstawia zasady i postanowienia kongresu wiedenskiego,
uwzgledniajac jego decyzje w sprawie polskiej;

2) wyjasnia gléwne zalozenia idei liberalizmu, socjalizmu oraz idei naro-
dowych w Europie w I polowie XIX w.
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Rozwéj cywilizacji przemyslowej. Uczen:

1) wymienia charakterystyczne cechy rewolucji przemyslowej;

2) podaje przyklady pozytywnych i negatywnych skutkéw procesu
uprzemyslowienia, w tym dla srodowiska naturalnego;

3) identyfikuje najwazniejsze wynalazki i odkrycia XIX w. oraz wyjasnia
nastepstwa ekonomiczne i spoleczne ich zastosowania;

4) opisuje zmiany w poziomie zycia réznych grup spotecznych w XIX w.
na podstawie Zrédetl pisanych, ikonograficznych i statystycznych.

Europa i $wiat w XIX w. Uczen:

1) opisuje przyczyny i skutki wojny secesyjnej w Stanach Zjednoczo-
nych;

2) dostrzega podobiefistwa i réznice w procesie jednoczenia Wiloch
i Niemiec;

3) wyjasnia przyczyny i sytuuje w przestrzeni kierunki oraz zasieg eks-
pansji kolonialnej panstw europejskich w XIX w;

4) ocenia pozytywne i negatywne skutki polityki kolonialnej z perspek-
tywy europejskiej oraz kolonizowanych spolecznosci i panstw.

Ziemie polskie po kongresie wiedefiskim. Uczen:

1) wskazuje na mapie nowy uklad granic pafistw zaborczych na zie-
miach polskich po kongresie wiedefiskim;

2) charakteryzuje ustr6j Kroélestwa Polskiego;

3) ocenia osiggnigcia Krdlestwa Polskiego w gospodarce, kulturze i szkol-
nictwie.

Spoleczenstwo dawnej Rzeczypospolitej w okresie powstaii narodo-
wych. Uczen:

1) sytuuje w czasie i przestrzeni powstanie listopadowe i powstanie
styczniowe;

2) przedstawia przyczyny oraz poréwnuje przebieg i charakter powstan
narodowych;

3) rozréznia bezposrednie i dlugofalowe nastepstwa powstanczych ru-
chéw narodowych;

4) charakteryzuje gléwne nurty i postaci Wielkiej Emigracji.
Zycie pod zaborami. Uczen:

1) wyjaénia cele i opisuje metody dzialaii zaborcéw wobec mieszkancéw
ziem dawnej Rzeczypospolitej;

2) charakteryzuje i ocenia zréznicowane postawy spoleczenstwa wobec
zaborcéw;

3) poréwnuje warunki zycia spoleczefistwa w trzech zaborach w II polo-
wie XIX w., uwzgledniajac mozliwosci prowadzenia dzialalnosci spo-
tecznej i rozwoju narodowego;
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4) przedstawia gtéwne nurty zycia politycznego pod zaborami w koficu
XIX w.

Europa i $wiat na przetomie XIX i XX w. Uczen:

1) przedstawia skutki przewrotu technicznego i postepu cywilizacyjne-
go, w tym dla srodowiska naturalnego;

2) charakteryzuje przyczyny i nastgpstwa procesu demokratyzacji zycia
politycznego;

3) przedstawia nowe zjawiska kulturowe, w tym narodziny kultury ma-
sowej i przemiany obyczajowe.

I wojna $wiatowa i jej skutki. Uczen:

1) wymienia gléwne przyczyny narastania konfliktéw pomiedzy mocar-
stwami europejskimi na przelomie XIX i XX w. oraz umiejscawia je na
politycznej mapie $wiata i Europy;

2) charakteryzuje specyfike dzialah wojennych, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem nowych srodkéw technicznych.

Rewolucje rosyjskie. Uczen:

1) wyjasnia polityczne i spoleczno-gospodarcze przyczyny wybuchu re-
wolucji w Rosji w 1917 r.;

2) wyjasnia okolicznoéci przejecia przez bolszewikéw wiladzy w Rosji;

3) opisuje bezposrednie nastepstwa rewolucji lutowej i pazdziernikowej
dla Rosji oraz Europy;

charakteryzuje reakcje Europy na wydarzenia w Rosji.

Sprawa polska w I wojnie $wiatowej. Uczen:

1) charakteryzuje stosunek panstw zaborczych do sprawy polskiej oraz
opisuje poglady zwolennikéw réznych orientacji politycznych;

2) ocenia wysilek zbrojny Polakéw;

3) wyjasnia miedzynarodowe uwarunkowania sprawy polskiej.
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU HISTORIA
IV etap edukacyiny - zakres podstawowy

I.  Chronologia historyczna.

Uczen porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii powszechnej oraz
dziejow ojczystych; dostrzega zmienno$¢ i dynamike wydarzen w dziejach,
a takze ciaglos¢ proceséw historycznych.

II. Analiza i interpretacja historyczna.

Uczen analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w kontekscie
epoki i dostrzega zaleznosci pomiedzy réznymi dziedzinami zycia spoleczne-
g0; rozpoznaje rodzaje zrédel; ocenia przydatnos¢ zrédla do wyjasnienia pro-
blemu historycznego; dostrzega wieloé¢ perspektyw badawczych oraz wielo-
rakie interpretacje historii i ich przyczyny.

III. Tworzenie narracji historycznej.

Uczen tworzy narracje historyczng w ujeciu przekrojowym lub problemo-
wym; dostrzega problem i buduje argumentacje, uwzgledniajac rézne aspek-
ty procesu historycznego; dokonuje selekgji i hierarchizacji oraz integruje po-
zyskane informacje z réznych zrédet wiedzy.

1. Europa i $wiat po I wojnie swiatowej. Uczen:

1) opisuje nastepstwa wojny, wyrdzniajac konsekwencje polityczne, go-
spodarcze, spoleczne i kulturowe;

2) wyjasnia cele powolania i charakter Ligi Narodow;

3) wyjasnia polityke mocarstw wobec Niemiec po zakoniczeniu I wojny
Swiatowe;j.

2. Odrodzenie panstwa polskiego po I wojnie $wiatowej. Uczen:

1) opisuje odrodzenie panstwa polskiego oraz jego granice i sasiadow;

2) charakteryzuje i ocenia postanowienia traktatu wersalskiego wobec
Polski;

3) poréwnuje cele i skutki powstania wielkopolskiego i trzech powstan
$laskich oraz wyjasnia przyczyny i opisuje nastepstwa wojny polsko-
-bolszewickiej;

4) charakteryzuje ustrdj polityczny II Rzeczypospolitej na podstawie
konstytucji marcowej 1921 r.;

5) wskazuje czynniki utrudniajace proces integracji odrodzonego pan-
stwa polskiego;

6) wyijasnia cele i skutki reformy Wiladyslawa Grabskiego;

7) ocenia wklad Jézefa Pilsudskiego i Romana Dmowskiego w odbudo-
we panstwa polskiego.
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. Kryzys demokracji w Europie Zachodniej. Uczen:

1) charakteryzuje okolicznoéci oraz nastepstwa dojscia do wladzy Mus-
soliniego i Hitlera;

2) poréwnuje faszyzm z nazizmem, uwzgledniajgc organizacje panstwa,
ideologie oraz polityke wobec spoleczenstwa;

3) charakteryzuje i ocenia polityke panstw europejskich wobec Hitlera
i wskazuje na jej uwarunkowania.

. System totalitarny w ZSRR. Uczen:

1) opisuje okolicznosci dojécia do wladzy Stalina;

2) opisuje zmiany w zyciu politycznym, spolecznym i gospodarczym
ZSRR po dojsciu do wladzy Stalina, z uwzglednieniem uprzemy-
stowienia kraju, kolektywizacji rolnictwa oraz jej nastepstw (Wielki
Gl6d) i Wielkiej Czystki;

3) poréwnuje totalitarne systemy hitlerowskich Niemiec i Zwigzku Ra-
dzieckiego.

. Kryzys demokracji parlamentarnej w Polsce. Uczen:

1) wyjaénia przyczyny i skutki przewrotu majowego;

2) poréwnuje gléwne postanowienia konstytucji marcowej 1921 r. i kon-
stytucji kwietniowej 1935 r.;

3) wymienia charakterystyczne cechy rzagdéw sanacji, wskazujac réznice
miedzy demokracjg parlamentarng a rzagdami autorytarnymi;

4) charakteryzuje gléwne kierunki polityki zagranicznej II Rzeczypo-
spolitej.

. Gospodarka i spoleczenistwo II Rzeczypospolitej. Uczeni:

1) charakteryzuje strukture spoteczna, narodowosciowg i wyznaniowa
odrodzonego panstwa polskiego, dostrzegajac przyczyny konfliktéw
spotecznych i narodowosciowych;

2) poréwnuje przejawy kryzysu gospodarczego na $wiecie i w Polsce,
wskazujac jego specyficzne cechy;

3) opisuje osiagniecia gospodarcze II Rzeczypospolitej, w tym budowe
portu w Gdyni i utworzenie Centralnego Okregu Przemyslowego;

4) charakteryzuje gléwne osiagniecia kultury i nauki II Rzeczypospolitej.

. I wojna $wiatowa. Uczen:

1) wyjasnia polityczne, spoleczne i gospodarcze przyczyny wybuchu
II wojny $wiatowej;

2) charakteryzuje potozenie miedzynarodowe Polski w przededniu wy-
buchu II wojny $wiatowej;

3) ocenia konsekwencje zawarcia paktu Ribbentrop-Molotow;

4) sytuuje w czasie i przestrzeni etapy i fronty I wojny $wiatowej, wska-
Zujac momenty przelomowe;
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5) przedstawia przyczyny i skutki Holokaustu oraz opisuje przyklady
oporu ludnosci zydowskiej;

6) przedstawia okolicznosci powstania koalicji antyfaszystowskiej oraz
poréwnuje postanowienia konferencji w Teheranie, Jalcie i Poczda-
mie;

7) charakteryzuje bezposrednie skutki II wojny Swiatowej, wyréz-
niajac nastepstwa polityczne, spoleczne, gospodarcze i kulturowe,
z uwzglednieniem przesunieé¢ ludnosci w Europie Srodkowe;j.

Ziemie polskie pod dwiema okupacjami. Uczen:

1) poréwnuje cele i metody polityki niemieckiej i radzieckiej w okupo-
wanej Polsce;

2) opisuje strukture polityczng i wojskowa oraz dzialalnos$¢ polskiego
panstwa podziemnego i ocenia historyczna role Armii Krajowej;

3) wyjasnia przyczyny i opisuje skutki wybuchu powstania warszaw-
skiego oraz ocenia postawe aliantéw i Zwigzku Radzieckiego wobec
powstania;

4) analizuje zmiany terytorialne, straty ludnosciowe, kulturowe i mate-
rialne Polski bedace nastepstwem II wojny swiatowe;.

Sprawa polska w czasie II wojny $wiatowej. Uczeni:

1) przedstawia okolicznosci powstania oraz dziatalnoé¢ rzadu Il Rzeczy-
pospolitej na uchodzstwie;

2) charakteryzuje udziatl Polakéw w wysilku militarnym aliantéw oraz
sytuuje w czasie i przestrzeni dziatania wojsk polskich na réznych
frontach wojny;

3) ocenia polityke mocarstw wobec sprawy polskiej w czasie I wojny
Swiatowe;j.

Swiat po II wojnie $wiatowej. Uczen:

1) wyjaénia przyczyny i skutki rozpadu koalicji antyhitlerowskiej oraz
opisuje poczatki zimnej wojny;

2) opisuje okolicznosci i ocenia skutki powstania NRD i RFN;

3) charakteryzuje sojusze polityczno-militarne NATO i Ukladu War-
szawskiego, sytuujac je na mapie;

4) charakteryzuje panstwa bedace w strefie wplywéw ZSRR, z uwzgled-
nieniem wydarzen na Wegrzech w 1956 r. i w Czechoslowacji
w 1968 r.;

5) sytuuje w czasie i przestrzeni proces dekolonizacji oraz ocenia jego
nastepstwa, uwzgledniajac role ONZ;

6) wyjasnia znaczenie II Soboru Watykanskiego dla przemian w Koscie-
le katolickim drugiej potowy XX w.;

7) charakteryzuje konflikty zimnej wojny, w tym wojny w Korei, Wiet-
namie i Afganistanie oraz kryzys kubanski, uwzgledniajac role ONZ;
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8) wyjasnia przyczyny i charakter konfliktu bliskowschodniego;
9) charakteryzuje przemiany w Chinach po II wojnie $wiatowej;

10) opisuje przemiany polityczne i spoleczno-gospodarcze w ZSRR w la-
tach 1945-1991;

11) charakteryzuje przemiany spoleczno-polityczne w Europie Srodkowo-
-Wschodniej w 1989 r.;

11) opisuje zmiany kulturowe i spoleczne po II wojnie Swiatowej;
12) przedstawia cele i gléwne etapy rozwoju Unii Europejskiej.
11. Polska w systemie komunistycznym. Uczenh:
1) wyjasnia okolicznosci przejecia wladzy w Polsce przez komunistéw;

2) charakteryzuje system repres;ji stalinowskich w Polsce i ocenia jego
skutki;

3) charakteryzuje realia zycia gospodarczego i spolecznego PRL-u;

4) poréwnuje przyczyny i skutki kryzyséw 1956 r., 1968 r. i 1970 r.,
1976 r.;

5) ocenia polityczng i spoleczng role Kosciota katolickiego w PRL-u.

12. Rozklad systemu komunistycznego w Polsce — polska droga do suweren-
nosci. Uczen:

1) wyjasnia znaczenie pontyfikatu Jana Pawta II dla przemian politycz-
nych w Polsce;

2) wyjasnia przyczyny i skutki wydarzen sierpniowych 1980 r. oraz oce-
nia role Solidarnoéci w przemianach politycznych i ustrojowych;

3) przedstawia okolicznosci wprowadzenia i nastgpstwa stanu wojen-
nego;

4) opisuje najwazniejsze postanowienia ,Okraglego Stotu”;

5) charakteryzuje przemiany polityczne, spoteczno-gospodarcze i kul-
turowe po 1989 r.;

6) przedstawia okolicznosci i ocenia znaczenie przystapienia Polski do
NATO i Unii Europejskiej.
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU HISTORIA

IV etap edukacyjny - zakres rozszerzony

I.  Chronologia historyczna.

Uczen porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii powszechnej oraz
dziejéw ojczystych; dostrzega zmiennoé¢ i dynamike wydarzen w dziejach,
a takze ciaglos¢ proceséw historycznych.

II.  Analiza i interpretacja historyczna.

Uczen analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w kontekscie
epok i dostrzega zaleznosci pomiedzy r6znymi dziedzinami zycia spoleczne-
g0; rozpoznaje rodzaje zrédel; ocenia przydatnosc¢ zrédla do wyjasnienia pro-
blemu historycznego; dostrzega wielo$¢ perspektyw badawczych oraz wielo-
rakie interpretacje historii i ich przyczyny.

III. Tworzenie narracji historycznej.

Uczen tworzy narracje historyczna w ujeciu przekrojowym lub problemo-
wym; dostrzega problem i buduje argumentacje, uwzgledniajac ré6zne aspek-
ty procesu historycznego; dokonuje selekgji i hierarchizacji oraz integruje po-
zyskane informacje z réznych zrédet wiedzy.

I. Starozytnos¢

1. Cywilizacje Bliskiego i Dalekiego Wschodu. Uczen:

1) charakteryzuje uwarunkowania geograficzne rozwoju cywilizacji na
Bliskim i Dalekim Wschodzie;

2) poréwnuje formy ustrojowe i struktury spoleczne w cywilizacjach
bliskowschodnich;

3) rozpoznaje cechy charakterystyczne najwazniejszych osiggnie¢ kultu-
rowych cywilizacji bliskowschodnich oraz hinduskiej i chinskiej w za-
kresie architektury, sztuki, nauki i pisma.

2. Spoleczenstwo, zycie polityczne i kultura starozytnej Grecji. Uczen:
1) charakteryzuje geograficzne uwarunkowania cywilizacji greckiej;

2) wyjasnia przemiany ustrojowe w Atenach i poréwnuje formy ustrojo-
we greckich polis;

3) rozpoznaje dokonania kulturowe Grekéw w dziedzinie architektury,
rzezby, teatru, literatury, filozofii, nauki i identyfikuje je z ich twércami;

4) identyfikuje dziedzictwo kultury greckiej w dorobku kulturowym Eu-
ropy.
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. Ekspansja w $wiecie greckim i rzymskim. Uczen:

1) poréwnuje kolonizacje grecka z fenicka w basenie Morza Srédziem-
nego;

2) charakteryzuje wojny grecko-perskie i ekspansje Aleksandra Wielkiego;

3) charakteryzuje ekspansje rzymska i wyjasnia idee imperium rzym-
skiego.

. Spoleczefistwo, zycie polityczne i kultura starozytnego Rzymu. Uczen:

1) charakteryzuje przemiany ustrojowe i spoleczne w Rzymie republi-
kanskim i w cesarstwie rzymskim;

2) poréwnuje niewolnictwo w Rzymie z wczeéniejszymi formami nie-
wolnictwa w §wiecie bliskowschodnim i greckim;

3) opisuje zmiany w polozeniu religii chrzescijanskiej w panstwie rzym-
skim (od religii przesladowanej, poprzez tolerowang, do panujacej);

4) prezentuje najwazniejsze stanowiska historiografii dotyczace przy-
czyn upadku panstwa rzymskiego;

5) rozpoznaje dokonania kulturowe Rzymian w dziedzinie prawa, lite-
ratury, nauki, architektury i techniki;

6) identyfikuje dziedzictwo kultury rzymskiej w dorobku kulturowym
Europy.

IL. Sredniowiecze

. Bizancjum i Zachéd a $wiat islamu. Uczen:

1) charakteryzuje kregi kulturowe: lacinski, bizantyjski i arabski;

2) opisuje charakterystyczne cechy bizantyjskiego systemu politycznego;

3) wyjasnia wplyw cywilizacji islamskiej na cywilizacje tacinska i bizan-
tyjska;

4) rozpoznaje najwazniejsze osiggniecia cywilizacji islamskiej w zakresie
architektury, sztuki i nauki.

. Europa wczesnego $redniowiecza. Uczen:

1) opisuje zasieg terytorialny, organizacje wladzy, gospodarke i kulture
panstwa Frankow;

2) charakteryzuje i poréwnuje idee cesarstwa karolifiskiego z idea cesar-
stwa Ottonéw;

3) opisuje proces tworzenia si¢ paiistw w Europie Zachodniej, z uwzgled-
nieniem najazdéw Arabéw, Normanéw i Wegrow;

4) opisuje proces powstawania panstw w Srodkowo-Wschodniej Euro-
pie, z uwzglednieniem wplywu cywilizacji tacinskiej i bizantyjskiej;

5) charakteryzuje funkcjonowanie wiadzy, struktur spotecznych i go-
spodarki w systemie feudalnym.
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. Europa w okresie krucjat. Uczen:
1) wyjasnia ideowe i polityczne przyczyny rywalizacji papiestwa z ce-
sarstwem o zwierzchnictwo nad sredniowieczng Europg;

2) charakteryzuje polityczne, spoleczno-gospodarcze i religijne uwarun-
kowania oraz ocenia skutki wypraw krzyzowych do Ziemi Swietej
i rekonkwisty;

3) opisuje charakterystyczne przejawy ozywienia spoleczno-gospodar-
czego w Europie XI-XIII w.;

4) opisuje kierunki i charakter oraz konsekwencje najazdéw mongol-
skich dla Europy Srodkowo-Wschodniej.

. Polska w okresie wczesnopiastowskim. Uczen:

1) prezentuje gléwne stanowiska historiografii dotyczace etnogenezy
Stowian;

2) wyjasnia uwarunkowania narodzin pahstwa polskiego i jego chrystia-
nizacji;

3) opisuje rozw¢j terytorialny panstwa polskiego w X-XII w.;

4) rozpoznaje tendencje centralistyczne i decentralistyczne w zyciu poli-
tycznym panstwa polskiego w X—-XII w.;

5) synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z dziejéw Polski i Europy
w X=-XII'w.

. Polska w okresie rozbicia dzielnicowego. Uczen:

1) wyjasnia przyczyny polityczne i spoleczno-gospodarcze oraz nastep-
stwa rozbicia dzielnicowego;

2) poréwnuje proces formowania si¢ spoleczenistwa stanowego w Polsce
i w zachodniej Europie;

3) opisuje przemiany spoleczno-gospodarcze na ziemiach polskich oraz
ocenia spoleczno-kulturowe skutki kolonizacji na prawie niemiec-
kim;

4) charakteryzuje proces przezwyciezenia rozbicia politycznego ziem
polskich, ze wskazaniem na role wladcow i Kosciola;

5) synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z okresu rozbicia dzielnico-
wego i dziejow Europy.

. Buropa p6znego Sredniowiecza. Uczeni:

1) wyjasnia przyczyny kryzysu idei wladzy uniwersalnej w Europie
poznego Sredniowiecza;

2) charakteryzuje przemiany spoleczne i gospodarcze w Europie w poz-
nym $redniowieczu;

3) opisuje zmiany na mapie politycznej Europy w XIV-XV w;

4) charakteryzuje nastepstwa upadku cesarstwa bizantynskiego i eks-
pansji tureckiej dla Europy.
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. Polska w XIV-XV w. Uczen:

1) opisuje rozwdj terytorialny panstwa polskiego w XIV-XV w.;
2) charakteryzuje rozw6j monarchii stanowej w Polsce, uwzgledniajac

strukture spoteczenstwa polskiego w péznym sredniowieczu i rozwéj
przywilejéw szlacheckich;

3) wyjasnia miedzynarodowe i wewnetrzne uwarunkowania zwiazkéw
Polski z Wegrami i Litwa w XIV-XV w.;

4) charakteryzuje i ocenia stosunki polsko-krzyzackie na plaszczyznie
politycznej, gospodarczej i kulturowej;

5) ocenia panowanie Piastéw w dziejach Polski; ocenia polityke dyna-
styczna Jagiellon6éw;

6) synchronizuje wydarzenia z dziejow Polski i Europy w XIV-XV w.

. Kultura $redniowiecza. Uczen:

1) wyjaénia uniwersalny charakter kultury sredniowiecznej;

2) ocenia znaczenie wlaczenia ziem polskich do cywilizacyjnego kregu
$wiata zachodniego (lacinskiego);

3) identyfikuje dokonania kultury okresu sredniowiecza w zakresie
pismiennictwa, prawa, filozofii, architektury i sztuki, z uwzglednie-
niem kultury polskiego sredniowiecza.

III. Dzieje nowozytne

. Odkrycia geograficzne i europejski kolonializm doby nowozytnej.

Uczen:

1) charakteryzuje cywilizacje prekolumbijskie w Ameryce;

2) opisuje udziat poszczegdlnych panstw europejskich w podziale No-
wego Swiata w XVI-XVIII w.;

3) ocenia wplyw odkry¢ geograficznych i ekspansji kolonialnej na zycie
gospodarcze i kulturowe Europy;

4) ocenia dlugofalowe konsekwencje wielkich odkry¢ geograficznych
dla Ameryki, Azji, Afryki.

. Europa w XVI-XVII w. Uczen:

1) rozpoznaje charakterystyczne cechy renesansu europejskiego oraz
wskazuje czolowych twoércow i ich dziela;

2) wyjasnia polityczne, gospodarcze, spoleczne, kulturowe uwarunko-
wania i nastepstwa reformacji, opisujac gléwne nurty i postaci; cha-
rakteryzuje reforme Kosciola katolickiego;

3) opisuje mape polityczng i wyznaniowa Europy w XVIw.;

4) wyjasnia zmiany w sposobie funkcjonowania panstw europejskich
w epoce nowozytnej, z uwzglednieniem charakterystyki i oceny ab-
solutyzmu francuskiego;

5) opisuje proces ksztaltowania sie panistwa moskiewskiego/rosyjskiego;
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6) charakteryzuje gléwne europejskie konflikty polityczne w XVI-VIIw.,
z uwzglednieniem roli Turcji w Europie Srodkowo-Wschodniej;

7) wyjasnia geneze i opisuje nastepstwa rewolucji angielskich;

8) analizuje przemiany kapitalistyczne w zyciu gospodarczym Europy
Zachodniej XVI-XVII w;

9) opisuje przemiany w kulturze europejskiej w XVII w. i rozpoznaje
gtéwne dokonania epoki baroku.

Rzeczpospolita w okresie renesansu i demokracji szlacheckiej. Uczen:

1) opisuje i wyjasnia funkcjonowanie najwazniejszych instytucji zycia
politycznego w XVI-wiecznej Polsce, w tym sejmikéw, sejmu, senatu
isejmu elekcyjnego; ocenia demokracje szlachecka;

2) ocenia polska specyfike w zakresie rozwigzan ustrojowych, struktu-
ry spolecznej i modelu zycia gospodarczego na tle europejskim oraz
synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z dziejow Polski w XVI w.
z wydarzeniami europejskimi;

3) opisuje zmiany terytorialne panstwa polsko-litewskiego i charaktery-
zuje stosunki z sgsiadami w XVIw;

4) ocenia zmiany w relacjach polsko-litewskich w XVIw.;

5) ocenia kulturowg role Polski w przeniesieniu wzorcéw cywilizacji za-
chodniej na obszary ruskie i litewskie;

6) ocenia sytuacje wyznaniowa na ziemiach Rzeczypospolitej w XVI w.,
w tym tolerancje wyznaniowa oraz unie brzeska;

7) identyfikuje dziela polskiego renesansu oraz ocenia dorobek polskiej
mysli politycznej okresu odrodzenia i reformacji.

. Rzeczpospolita Obojga Narodéw w XVII w. Ustréj, spoteczenstwo i kul-

tura. Uczen:

1) opisuje zmiany terytorium Rzeczypospolitej w XVII w.;

2) opisuje gléwne etapy konfliktéw politycznych i militarnych Rzeczypo-
spolitej ze Szwecja, panstwem moskiewskim/Rosja i Turcja w XVII w.;
wyjasnia ich nastepstwa;

3) charakteryzuje proces oligarchizacji zycia politycznego Rzeczypospo-
litej;

4) wyjasnia przyczyny kryzyséw wewnetrznych oraz zalamania gospo-
darczego Rzeczypospolitej w XVII w;

5) ocenia polska specyfike w zakresie rozwigzan ustrojowych, struktu-
ry spolecznej i modelu zycia gospodarczego na tle europejskim oraz
synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z dziejéw Polski w XVII w.
z wydarzeniami europejskimi;

6) charakteryzuje sarmatyzm jako ideologie i styl zycia polskiej szlachty;
rozpoznaje dziela sztuki polskiego baroku.
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5. Oswiecenie, absolutyzm o§wiecony i rewolucje XVIII w. Uczen:

1) wyjaénia polityczne, gospodarcze, spoleczne, kulturowe uwarunko-
wania o$wiecenia europejskiego;

2) charakteryzuje gléwne idee europejskiego o$wiecenia i rozpoznaje
jego gtéwne dokonania w myséli politycznej, nauce, literaturze, sztuce
i architekturze;

3) charakteryzuje absolutyzm o$wiecony na przykladach panstw sasia-
dujacych z Rzeczapospolita;

4) charakteryzuje program modernizacji Rosji i rosyjska idee imperium;

5) charakteryzuje parlamentaryzm angielski i rewolucje przemystowa
w Anglii;

6) poréwnuje przyczyny oraz charakter rewolucji amerykanskiej i fran-
cuskiej;

7) charakteryzuje specyfike okresu jakobifiskiego rewolucji francuskiej;

8) wskazuje najwazniejsze zmiany na mapie politycznej Europy i Ame-
ryki Pétnocnej w XVIII w. oraz wyjasnia ich przyczyny;

9) ocenia znaczenie rewolucji amerykanskiej i francuskiej z perspekty-
wy politycznej, gospodarczej i spoteczne;.

. Rzeczpospolita w XVIII w. Reformy o$wieceniowe i rozbiory. Uczen:

1) charakteryzuje polityke Rosji, Prus i Austrii wobec Rzeczypospolitej
i wskazuje przejawy oslabienia suwerennosci panstwa polskiego;

2) charakteryzuje dzialania zmierzajace do naprawy Rzeczypospoli-
tej i walke zbrojna o utrzymanie niepodlegtosci w drugiej polowie
XVIIw.,;

3) charakteryzuje i ocenia dzieto Sejmu Wielkiego, odwolujac sie do tek-
stu Konstytucji 3 maja;

4) opisuje i wyjaénia uwarunkowania wewnetrzne i miedzynarodowe
kolejnych rozbioréw Polski, a takze analizuje zmiany granic;

5) prezentuje oceny polskiej historiografii dotyczace rozbioréw, pano-
wania Stanistawa Augusta Poniatowskiego i przyczyn upadku Rze-
czypospolitej;

6) wyjasnia specyfike polskiego o$wiecenia; ocenia dorobek kulturowy
okresu stanistawowskiego, z uwzglednieniem reformy szkolnictwa;

7) synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z dziejéw Polski w XVIII w.
z wydarzeniami w Europie i w Stanach Zjednoczonych.

IV. Wiek XIX

. Europa napoleofiska. Uczen:

1) opisuje kierunki i etapy podbojéw Napoleona; charakteryzuje napo-
leoniska idee imperium;

2) wyjaénia zrédla sukceséw i porazek Napoleona w polityce wewnetrz-
nej i zagranicznej;
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3) wyjasnia wplyw idei rewolucji francuskiej i wojen okresu napoleon-
skiego na zmiany polityczne, spoleczne i gospodarcze w Europie;

4) wskazuje przyklady i wyjasnia przyczyny zaangazowania sie Pola-
kéw po stronie Napoleona;

5) charakteryzuje ustréj polityczny Ksiestwa Warszawskiego;

6) charakteryzuje decyzje kongresu wiedenskiego, z uwzglednieniem
sprawy polskiej.

. Europa i Stany Zjednoczone w epoce rewolucji przemyslowej. Uczen:

1) charakteryzuje proces uprzemyslowienia panstw europejskich i Sta-
néw Zjednoczonych;

2) charakteryzuje rozwdj terytorialny, gospodarczy oraz przemiany spo-
feczno-kulturowe w Stanach Zjednoczonych w XIX w.;

3) ocenia gospodarcze, spoteczne, kulturowe i ekologiczne skutki rewo-
lucji przemystowe;j.

. Ideologie XIX w. Uczen:

1) charakteryzuje i poréwnuje ideologie: konserwatyzm, liberalizm, na-
¢jonalizm, socjalizm utopijny, marksizm i anarchizm;

2) wyjasnia zwiazki pomiedzy ideologiami liberalnymi i nacjonalistycz-
nymi a europejskimi ruchami niepodlegloéciowymi i zjednoczenio-
wymi, omawia powstanie o niepodleglos¢ Grecji, Wiosne Ludéw,
zjednoczenie Wloch i Niemiec;

3) poréwnuje cele i charakter oraz ocenia polityczne i spoteczno-gospo-
darcze skutki zjednoczenia Wloch i Niemiec;

4) charakteryzuje rézne formy zorganizowanej dzialalnosci robotnikéwr:
zwigzki zawodowe, partie polityczne oraz wyjasnia proces demokraty-
zacji, z uwzglednieniem przemian ustrojowych w Europie Zachodniej.

. Walka o niepodleglto$¢ Polski w okresie niewoli narodowej. Uczeni:

1) charakteryzuje i poréwnuje cele oraz metody polityki zaborcéw wo-
bec spoleczenistwa polskiego w okresie niewoli narodowej;

2) rozpoznaje dzialania spoleczenstwa sprzyjajace rozwojowi tozsamo-
$ci narodowej;

3) wyjasnia przyczyny, charakter i skutki powstan narodowych;

4) prezentuje oceny polskiej historiografii dotyczace powstan narodo-
wych;

5) charakteryzuje koncepcje polityczno-spoleczne Wielkiej Emigracji
XIX w. iich wplyw na zycie polityczno-spoteczne w trzech zaborach;

6) ocenia dorobek kultury polskiej XIX w. i jej wplyw na ksztaltowanie
sie tozsamosci narodowej Polakow.

. Spoleczenistwo polskie w okresie zaboréw w XIX w. Uczen:

1) wyjaénia wewnetrzne i zewnetrzne przyczyny odmiennego rozwoju
gospodarczego ziem polskich w trzech zaborach;
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2) analizuje strukture spoleczefistwa w trzech zaborach, z uwzglednie-
niem mniejszosci narodowych i wyznaniowych, w tym ludnosci zy-
dowskiej;

3) wyijasnia przyczyny, charakter i skutki emigracji w XIX w. oraz ocenia
aktywno$¢ polityczna, militarng i kulturalng Polakéw w Europie;

4) poréwnuje programy ruchu narodowego, ruchu ludowego oraz partii
socjalistycznych;

5) charakteryzuje wydarzenia rewolucyjne 1905-1907;

6) poréwnuje dynamike zmian gospodarczych i spolecznych na zie-
miach polskich z przemianami europejskimi oraz synchronizuje wy-
darzenia z historii polityczne;j.

. Europai swiat w XIX w. Uczen:

1) charakteryzuje kierunki przemian spolecznych i politycznych w pan-
stwach europejskich oraz w Stanach Zjednoczonych i w Japonii;

2) charakteryzuje system polityczny i spoleczny imperium rosyjskiego
na tle przemian w XIX-wiecznej Europie;

3) opisuje zasieg i ekspansje kolonialng Wielkiej Brytanii, Francji, Nie-
miec, Rosji i Stanéw Zjednoczonych;

4) analizuje polityczne, gospodarcze i spoleczne przyczyny oraz nastep-
stwa podbojéw kolonialnych panistw europejskich w Azji i Afryce;

5) charakteryzuje czynniki sprzyjajace rozwojowi badan naukowych;
rozpoznaje najwieksze osiggniecia nauki i techniki XIX w.;

6) rozpoznaje dorobek kulturowy XIX w.

V. Wiek XX

. I wojna Swiatowa i rewolucje w Rosji. Uczen:

1) wyjasnia geneze I wojny §wiatowej i opisuje charakter dziatah wojen-
nych;

2) przedstawia geneze i charakteryzuje przebieg rewolucji rosyjskich
w1917 r,;

3) wyjasnia wplyw wydarzen rewolucyjnych w Rosji na przebieg I woj-
ny Swiatowej;

4) opisuje zmiany na mapie politycznej Europy i $wiata po I wojnie $wia-
toweyj;

5) omawia polskie orientacje polityczne oraz dzialalnos¢ polskich forma-
cji wojskowych w okresie I wojny Swiatowej;

6) wyjasnia zmiany zachodzace w polityce mocarstw wobec sprawy pol-
skiej, w tym charakteryzuje stanowisko Rosji i Stanéw Zjednoczonych.

Kryzys demokracji i systemy totalitarne. Uczen:

1) wyjaénia przyczyny zwyciestwa bolszewikéw w Rosji oraz charakte-
ryzuje najistotniejsze przemiany zachodzace w zyciu spotecznym, go-
spodarczym i politycznym w ZSRR do konca lat trzydziestych XX w.;
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2) wyjasnia spoleczne, gospodarcze, polityczne i kulturowe uwarunko-
wania rzagdéw autorytarnych w Europie Srodkowo-Wschodniej, fa-
szyzmu wloskiego i nazizmu oraz charakteryzuje aktywnos¢ miedzy-
narodowg Wiloch i Niemiec w latach trzydziestych XX w.;

3) poréwnuje systemy totalitarne oraz charakteryzuje ich imperialne
cele;

4) prezentuje stanowiska nauk spolecznych na temat genezy i mechani-
zmoéw dzialania systeméw totalitarnych;

5) ocenia polityke $wiata zachodniego wobec totalitaryzmu nazistow-
skiego i komunizmu; wyjasnia geneze Il wojny $wiatowej.

. Europa i $wiat miedzy wojnami. Spoleczefistwo, gospodarka, kultura.

Uczen:

1) charakteryzuje proces demokratyzacji spoleczeiistw miedzywojen-
nych i ustrojéw politycznych, z uwzglednieniem nastepstw I wojny
$wiatowej, przemian cywilizacyjnych, w tym kultury masowej;

2) charakteryzuje zycie gospodarcze okresu miedzywojennego i wyja-
$nia mechanizm wielkiego kryzysu gospodarczego oraz poréwnuje
sposoby przezwyciezania jego skutkéw w Stanach Zjednoczonych
iw Europie;

3) rozpoznaje dorobek kulturowy okresu miedzywojennego.

. Odbudowa niepodleglosci i zycie polityczne II Rzeczypospolitej. Uczen:

1) opisuje proces ksztaltowania sie terytorium Il Rzeczypospolitej, w tym
powstanie wielkopolskie i powstania $laskie oraz plebiscyty, a takze
wojne polsko-bolszewicka;

2) rozpoznaje charakterystyczne cechy ustroju II Rzeczypospolitej
w oparciu o konstytucje z 192111935 r.;

3) opisuje gléwne ugrupowania polityczne II Rzeczypospolitej, ich ak-
tywnos$¢ w zyciu politycznym oraz przywodcéw;

4) wyjasnia przyczyny kryzysu demokracji parlamentarnej w II Rzeczy-
pospolitej; charakteryzuje przyczyny i konsekwencje przewrotu ma-
jowego;

5) wyjasnia uwarunkowania polityki zagranicznej II Rzeczypospolitej;

6) synchronizuje najwazniejsze wydarzenia z dziejow Polski z wydarze-
niami europejskimi.

. II Rzeczpospolita. Spoleczenstwo, gospodarka, kultura. Uczen:

1) charakteryzuje i ocenia dorobek gospodarczy II Rzeczypospolitej;

2) analizuje strukture spoleczenistwa II Rzeczypospolitej, w tym struktu-
re narodowosciowo-wyznaniowg oraz charakteryzuje polityke II Rze-
czypospolitej wobec mniejszosci narodowych i jej uwarunkowania;

3) charakteryzuje dorobek kulturowy II Rzeczypospolitej;
4) prezentuje oceny polskiej historiografii dotyczace II Rzeczypospolitej.
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. Europa i $wiat podczas II wojny $wiatowej. Uczen:

1) opisuje gléwne etapy II wojny Swiatowej i wskazuje przelomowe wy-
darzenia dla jej przebiegu;

2) wyjasnia uwarunkowania wspoélpracy niemiecko-radzieckiej w latach
1939-1941 i jej konsekwencje dla panstw i narodéw Europy Srodko-
wej;

3) charakteryzuje uwarunkowania militarne i polityczne konferencji
Wielkiej Trojki oraz ich ustalenia;

4) poréwnuje Ii Il wojne $wiatowq — charakter dziatan wojennych i na-
stepstwa obu konfliktéw.

. Europa pod okupacja niemiecka i Holokaust. Uczen:

1) charakteryzuje polityke III Rzeszy wobec spoleczefistw okupowanej
Europy, w tym nazistowski plan eksterminacji Zydéw oraz innych na-
rodowosci i grup spotecznych;

2) opisuje postawy Zydow wobec polityki eksterminaciji, w tym powsta-
nie w getcie warszawskim, a takze opisuje postawy spoleczenstwa
polskiego wobec Holokaustu;

3) ocenia stosunek spoleczenstw i rzadéw $wiata zachodniego oraz Ko-
Sciota katolickiego do Holokaustu.

. Okupacja niemiecka i radziecka na ziemiach polskich. Uczen:

1) opisuje przebieg i nastepstwa wojny obronnej Polski w 1939 r.;

2) opisuje miedzynarodowe uwarunkowania dziatalnosci polskiego rza-
du na wychodZstwie;

3) wskazuje podobienistwa i réznice w polityce obu okupantéw wobec
narodu polskiego;

4) opisuje organizacje polskiego panstwa podziemnego oraz rézne for-
my ruchu oporu, ze szczegélnym uwzglednieniem dzialalnosci Armii
Krajowej;

5) wyjasnia dzialania Stalina zmierzajace do utworzenia komunistycz-
nego osrodka wladzy w Polsce;

6) wyjasnia uwarunkowania polityczne i charakteryzuje czyn zbrojny
powstania warszawskiego;

7) synchronizuje najwazniejsze wydarzenia II wojny $wiatowej z dzie-
jow Polski, Europy i $wiata.

. Europa i $wiat w okresie rywalizacji ZSRR i Stanéw Zjednoczonych.

Uczen:

1) opisuje demograficzne, spoleczno-gospodarcze i polityczne skutki
wojny;

2) rozpoznaje zmiany polityczne na mapie Europy i $wiata po II wojnie
Swiatowej;

3) wyjasnia geneze zimnej wojny i rozpoznaje jej przejawy w stosun-
kach pomiedzy ZSRR a Stanami Zjednoczonymi;
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10.

11.

12.

13.

4) charakteryzuje problem niemiecki po II wojnie $wiatowej;

5) wyijasnia cele utworzenia NATO i Ukladu Warszawskiego oraz cha-
rakteryzuje te bloki militarne;

6) charakteryzuje proces integracji Europy Zachodniej;

7) wyijasnia cele utworzenia ONZ i charakteryzuje jego role w rozwiazy-
waniu probleméw wspdlczesnego Swiata;

8) charakteryzuje przyczyny i skutki przelomowych konfliktéw zimnej
wojny: wojny koreanskiej, kryzysu kubarniskiego, wojny w Wietnamie
i wojny w Afganistanie;

9) wyijasnia zrédla i rozwéj konfliktu arabsko-izraelskiego po II wojnie
Swiatowe;j.

Rozpad systemu kolonialnego. Uczen:

1) opisuje gtéwne etapy procesu dekolonizacji Azji i Afryki, z uwzgled-
nieniem Indii oraz Indochin;

2) opisuje zmiany na politycznej mapie $wiata w wyniku procesu deko-
lonizacji;

3) ocenia polityczne i spoteczno-gospodarcze skutki procesu dekoloni-
zacji.

Chiny po Il wojnie $wiatowej. Uczen:

1) opisuje gtéwne etapy w dziejach komunistycznych Chin;

2) charakteryzuje maoistowska odmiane komunizmu;

3) charakteryzuje miedzynarodowa pozycje Chin w okresie rywalizacji
ZSRR i Stanéw Zjednoczonych oraz po rozpadzie ZSRR.

Europa Srodkowo-Wschodnia po Il wojnie §wiatowej. Uczen:

1) charakteryzuje proces uzalezniania panstw Europy Srodkowo-
-Wschodniej od ZSRR, z uwzglednieniem sowietyzacji i stalinizacji;

2) wyjasnia przyczyny zmian w polityce zagranicznej ZSRR i w polityce
wewnetrznej panstw satelickich ZSRR po 1956 r.;

3) charakteryzuje proces uniezaleznienia sie panstw satelickich od
ZSRR;

4) wyjasnia przyczyny rozpadu ZSRR i bloku wschodniego;

5) opisuje przeobrazenia ustrojowe w panstwach Europy Srodkowo-

-Wschodniej i rozpoznaje charakterystyczne cechy procesu dekomu-
nizacji w panstwach bloku wschodniego po 1989 r.;

6) synchronizujg najwazniejsze wydarzenia z dziejéw $wiata, Europy
Zachodniej i Srodkowo-Wschodniej oraz Polski.

Polska w latach 1944-1948. Uczen:

1) poréwnuje terytorium Polski powojennej z terytorium II Rzeczy-

pospolitej oraz analizuje polityczno-spoleczne i gospodarcze skutki
zmiany granic;
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15.

16.

17.

18.

2) charakteryzuje gléwne etapy przejmowania wladzy przez komuni-
stow w Polsce, z uwzglednieniem dzialan opozycji legalnej i podzie-
mia antykomunistycznego; opisuje represje stosowane przez radziec-
ki i polski aparat bezpieczenistwa;

3) rozpoznaje charakterystyczne cechy okresu odbudowy i przebudo-
wy gospodarki, z uwzglednieniem reformy rolnej i nacjonalizacji
przemystu.

Polska w latach 1948-1956. Uczen:
1) poréwnuje procesy stalinizacji panstwa polskiego i panstw Europy
érodkowo—Wschodniej;

2) charakteryzuje system polityczny i spoteczno-gospodarczy Polski
w okresie stalinowskim, z uwzglednieniem Konstytucji z 1952 r.;

3) rozpoznaje charakterystyczne cechy gospodarki centralnie planowa-
nej i ocenia jej skutki;

4) charakteryzuje zjawisko socrealizmu w literaturze i sztuce.

Polska w latach 1956-1980. Uczen:

1) charakteryzuje i poréwnuje etapy: 1956-1970 i 1970-1980;

2) wyijasnia przyczyny kryzyséw spoleczno-politycznych: 1968 r.,1970r.,
1976 1.11980r.;

3) charakteryzuje dziatalnosé¢ opozycji w PRL-u;

4) charakteryzuje relacje panstwo-Kosciél i ocenia role Kosciota w zyciu
spolecznym;

5) charakteryzuje kulture i Zycie codzienne w Polsce Ludowe;j.

Polska w latach 1980-1989. Uczen:

1) wyjaénia idee Solidarnodci i jej wplyw na przemiany spoleczno-poli-
tyczne w Polsce;

2) charakteryzuje panstwo i spoleczefistwo w czasie stanu wojennego
oraz ocenia spoleczno-gospodarcze i polityczne skutki stanu wojen-
nego;

3) opisuje przyczyny i skutki obrad ,Okragtego Stotu”;

4) prezentuje oceny polskiej historiografii dotyczace PRL-u.

Narodziny III Rzeczypospolitej. Uczen:

1) wyjasnia miedzynarodowe i wewnetrzne uwarunkowania procesu
odbudowy demokratycznego panstwa po 1989 r.;

2) charakteryzuje proces reformowania gospodarki polskiej;

3) ocenia dokonania III Rzeczypospolitej w polityce zagranicznej.

Przemiany cywilizacyjne w drugiej potowie XX w. Uczen:

1) charakteryzuje spoleczno-gospodarcze i techniczne skutki rewolucji
naukowo-technicznej, rozpoznajac osiagniecia nauki i techniki dru-
giej polowy XX w;
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2) rozpoznaje charakterystyczne cechy kultury masowej i elitarnej oraz
przemiany obyczajowe drugiej polowy XX w.;

3) charakteryzuje zjawisko kontrkultury i ruchy mlodziezowe w kultu-
rze zachodniej;

4) charakteryzuje tendencje sakralizacyjne i desakralizacyjne we wspot-
czesnym $wiecie, oraz proces dostosowywania sie Kosciola katolickie-
go do wyzwan wspdlczesnosci.



Cele ksztalcenia
—-Wwymagania
ogoine

PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU
HISTORIA | SPOLECZENSTWO

IV etap edukacyiny

przedmiot uzupetniajacy

Celem zaje¢ historia i spoleczeristwo jest poszerzenie wiedzy z zakresu historii
z elementami wiedzy o spoleczefistwie i wiedzy o kulturze.

Ponizsza tabela przedstawia przykladowe tematy zaje¢. Na zajeciach mozna
realizowac¢ badz watek tematyczny, czyli oméwi¢ wybrany temat we wszyst-
kich epokach historycznych, badz watek epokowy, czyli oméwic¢ wszystkie
tematy w zakresie wybranej epoki historycznej. Dopuszcza sie realizacje wat-
ku tematycznego zaproponowanego przez nauczyciela. Zajecia historia i spo-
leczeristwo powinny obja¢ co najmniej cztery takie watki (np. cztery watki te-
matyczne lub dwa watki tematyczne i dwa watki epokowe).

DZIEDZICTWO EPOK

Epoka | Staro- fSrednio- Nowo- | ypye |y,
Tematy zajec zytnoS¢| wiecze |zytnosc
1. Europa i $wiat Al B1 C1 D1 E1
2. Jezyk, komunikacja i media A2 B2 C2 D2 E2

3. Kobieta i mezczyzna, rodzina A3 B3 C3 D3 E3

4. Nauka A4 B4 C4 D4 E4
5. Swojskosc i obcos¢ A5 B5 C5 D5 E5
6. Gospodarka A6 B6 Co D6 E6
7.Rzadzacy i rzadzeni A7 B7 Cc7 D7 E7
8. Wojna i wojskowos¢ A8 B8 C8 D8 E8

9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory | A9 B9 c9 D9 E9

Celem zajec jest pokazanie uczniom zainteresowanym naukami matema-
tycznymi i przyrodoznawstwem, ze wiedza humanistyczna moze stanowié¢
klucz do rozumienia $wiata wspodlczesnego i pomaga w autoidentyfikacji
w Swiecie.
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1. Europa i $wiat. Uczen:

A1l

C1l.1.

C.1l.z2.

D.1.1.

D.1.2.

E.1.1

E.1.2.

opisuje zasieg i konsekwencje ekspansji rzymskiej; wyjasnia po-
jecie romanizacji, odwolujac sie do wybranych przykladow;
charakteryzuje basen Morza Srédziemnego jako obszar inten-
sywnego przenikania sie kultur w starozytnosci;
charakteryzuje wplyw cywilizacyjnego kregu islamskiego na Eu-
rope w Sredniowieczu, w dziedzinie polityki, sztuki, filozofii;
charakteryzuje przykiady zgodnego i wrogiego wspolzycia
chrzescijan, Zydéw i muzulmanéw w wybranym regionie $re-
dniowiecznej Europy;
wyjaénia przyczyny, ktére spowodowaly i umozliwily ekspansje
zamorska Europy u schylku éredniowiecza i w epoce nowozytnej;
charakteryzuje postaci wybranych wielkich podréznikéw pdzne-
go $redniowiecza i nowozytnosci;
opisuje polityke Europy wobec Chin, Indii i Japonii w XIX w.;
ocenia znaczenie odkrycia kultur Chin, Indii i Japonii dla cywili-
zacji europejskiej;
przedstawia spory o ocene roli kolonializmu europejskiego dla
Europy i terytoriéw kolonizowanych;

charakteryzuje kontakty i stosunki Stanéw Zjednoczonych i Eu-
ropy w XX w., z uwzglednieniem polityki, gospodarki i kultury;

charakteryzuje stanowiska w sporze o liberalizacje swiatowego
handlu i jej konsekwengje.

2. Jezyk, komunikacja i media. Uczen:

A2l

A22.

B.2.1.

B.2.2.

C2l.

C.22.

D.21.

ocenia role jezyka greckiego i lacinskiego dla rozwoju kultury
w strefie Srédziemnomorskiej i wyjasnia znaczenie tej wspdlnoty
jezykowej dla kultury europejskiej;

opisuje przykladowe zapozyczenia z jezyka greckiego i facifiskie-
go w jezyku polskim; wyjasnia znaczenie napiséw lacifiskich cze-
sto powtarzajacych sie¢ w kosciotach i na cmentarzach, z uwzgled-
nieniem zabytkéw regionu;

charakteryzuje grupy jezykowe w Europie i proces ich powsta-
wania;

charakteryzuje przekaz ideowy i ikonograficzny katedry gotyc-
kiej; analizuje, na wybranych przykladach, sredniowieczne for-
my przekazu zwane ,biblig dla ubogich”;

charakteryzuje kulturowe i spoleczne konsekwencje upowszech-
nienia druku w epoce nowozytnej;

opisuje instytucje i media ksztaltujace opinie publiczna w dobie
o$wiecenia;

charakteryzuje kulture masowa spoleczenstwa XIX-wiecznego;
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D.2.2.

E2.1.

E2.2.

A3.1.

A3.2.

B.3.1.

B.3.2.

C.3.1.

C.3.2.

D.3.1.

D.3.2.

E3.1.

E3.2.

. Nauka.

A4l

A42.

B4.1.

charakteryzuje nowe formy przekazu informacji w spoleczen-
stwie XIX-wiecznym, ze szczegdlnym uwzglednieniem prasy
ireklamy oraz fotografii;

analizuje obieg informacji w spoleczefistwie XX-wiecznym,; cha-
rakteryzuje znaczenie nowych form w komunikacji spolecznej,
z uwzglednieniem radia, telewizji, filmu i Internetu; analizuje,
w jaki sposéb dostepne czlowiekowi formy przekazu wplywaja
na tre$¢ przekazu;

analizuje przyklady manipulacji jezykowych w propagandzie
politycznej i reklamie.

. Kobieta i mezczyzna, rodzina. Uczen:

analizuje, na wybranych przykladach, obrazy milosci, role kobie-
ty i mezczyzny oraz model rodziny w Biblii;

analizuje, na wybranych przykladach, obrazy mitosci, role kobie-
ty i mezczyzny oraz model rodziny w kulturze starozytnej Grecji
i Rzymu;

wyjaénia wplyw kultury arabskiej i prowansalskiej na europejski
model miloéci dworskiej w sredniowieczu i ocenia trwalos¢ tego
modelu;

opisuje i poréwnuje miejsce dziecka w Zzyciu spolecznym w $re-
dniowieczu, w epoce nowozytnej oraz w XIXiw XX w.;
charakteryzuje polska obyczajowo$¢ w epoce nowozytnej; anali-
zuje na przykladach ikonograficznych, pamietnikarskich i episto-
lograficznych sarmackie wzorce zachowan i ocenia trwalos¢ tych
wzorcow;

analizuje model ksztalcenia polskiego szlachcica w epoce nowo-
zytnej;

opisuje, na wybranych przyktadach, wzory milo$ci romantycznej
i analizuje trwalo$¢ tego wzorca kulturowego;

wyjasnia przemiany zycia spolecznego sprzyjajace emancypacji
kobiet i przejawy tego procesu;

analizuje, na wybranych przykladach, przemiany obyczajowe
w $wiecie zachodnim w XX w., z uwzglednieniem ,rewolucji
obyczajowej” lat 60.;

analizuje zmiany modelu rodziny w XX w., z uwzglednieniem
przemian zaistnialych w zyciu spoleczenistwa polskiego.

Uczen:

charakteryzuje dorobek nauki greckiej w zakresie filozofii, geo-
metrii, fizyki, astronomii i medycyny;

wyjasnia antyczne korzenie wspoélczesnych dyscyplin nauko-
wych;

opisuje geneze uniwersytetu i jego organizacje;

EDUKACIA HISTORYCZNA | OBYWATELSKA W SZKOLE PODSTAWOWEJ, GIMNAZIUM I LICEUM



B.4.2.
C4.1.

C4.2.

D4.1.
D.4.2.

E4.1.

E4.2.

wyjasnia przyczyny trwalosci idei uniwersyteckiej;

opisuje funkcjonowanie nowozytnej republiki uczonych (republi-
ques des lettres); charakteryzuje instytucje nowozytnej nauki (aka-
demia, encyklopedia);

ocenia dziedzictwo o$wieceniowego racjonalizmu w $wiecie
wspolczesnym;

charakteryzuje XIX-wieczng fascynacje ,postepem”;
charakteryzuje konsekwencje darwinizmu i teorii psychoanalizy
w naukach spolecznych i refleksji etycznej w XIX i XX w.;
analizuje wybrane interpretacje socjologiczne odnoszace sie do
przemian zycia spolecznego w XX w.;

przedstawia wspolczesne spory etyczne wokoét uprawnien i gra-
nic poznawczych nauki.

5. Swojskos¢ i obcosé. Uczen:

Ab.1

Ab5.2.

B.5.1.

B.5.2.

C.5.1.

C.5.2.

D.5.1.

D.5.2.

E.5.1.
E.5.2.

opisuje greckie i rzymskie pojecia barbarzyncy; charakteryzuje,
na wybranych przykiadach, kontakty Grekéw i Rzymian z luda-
mi uwazanymi przez nich za barbarzyficow;

wyjasnia na przykladach starozytnych Grekéw i Rzymian feno-
men uznawania wlasnej kultury za kulture prawdziwie ludzka;
wyjasnia geneze i konsekwencje antyjudaizmu w $redniowiecz-
nej Europie;

analizuje, na wybranych przykladach, postrzeganie swojskosci
i obcosci w okresie krucjat;

charakteryzuje i ocenia postawy Europejczykéw wobec mieszkan-
c6w zdobywanych i odkrywanych ziem w epoce nowozytnej;
wyjasnia réznice miedzy os$wieceniowa koncepcja tolerancji
a wspoélczesnym rozumieniem tego pojecia;

charakteryzuje obecno$¢ mitu ,szlachetnego dzikusa” w literatu-
rze epoki, opisuje europejskie wyobrazenia o mieszkancach in-
nych kontynentéw zawarte w literaturze przygodowej;

charakteryzuje i ocenia idee nacjonalizmu i rasizmu w XIX w;
analizuje wielokulturowos¢ spoleczenstwa II Rzeczypospolitej;

analizuje, na wybranych przykladach, wspélczesne spoleczen-
stwa wielokulturowe.

6. Gospodarka. Uczeti:

A6l
A6.2.

B.6.1.

opisuje formy wymiany handlowej w $wiecie starozytnym;
opisuje poczatki pienigdza i wyjasnia konsekwencje pojawienia
sie pienigdza w obrocie handlowym;

opisuje rézne formy kredytowania przedsiewzie¢ handlowych
(iinnych) w starozytnosci, sredniowieczu i nowozytnosci; wyjasnia
niezbednos¢ kredytu dla funkcjonowania gospodarki rynkowej;
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B.6.2.

Ce6.1.

C.6.2.

D.6.1.

D.6.2.

E.6.1.
E.6.2.

A7.1.

A7.2.

B.7.1.

B.7.2.

C71.

C7.2.

D.7.1.

D.7.2.

E.7.1.

E7.2.

A8.1

wyjasnia stosunek Kosciola do bogactwa i bogacenia sie w $re-
dniowieczu;

opisuje instytucje wazne dla rozwoju gospodarki kapitalistycznej
(np. bank, gielde, weksel); charakteryzuje ponadregionalne wiezi
gospodarcze w epoce nowozytnej;

wyjasnia geneze gospodarki kapitalistycznej w Europie i ocenia
rolg, jakg odegrat kapitalizm w zapewnieniu Europie pierwszen-
stwa w nowozytnym Swiecie;

charakteryzuje gospodarke kapitalistycznga w XIX w.; opisuje
miasto przemyslowe; wyjasnia znaczenie kwestii robotniczej;
charakteryzuje poglady entuzjastéw kapitalizmu oraz przedstawia
krytyczne opinie na temat gospodarki kapitalistycznej w XIX w.;
wyjasnia gléwne zalozenia marksowskiej teorii ekonomicznej;
charakteryzuje gospodarke realnego socjalizmu i jej konsekwencje;
wyjaénia, czym jest panhistwo opiekuricze, i opisuje jego geneze;
opisuje kilka odmiennych przykltadéw wspoélczesnych panstw
opiekuficzych; przedstawia argumenty w sporze o efektywnosc
i sprawiedliwo$¢ panstwa opiekunczego.

. Rzadzacy i rzadzeni. Uczen:

wyjasnia pojecie obywatel i obywatelstwo w polis atefiskiej i w re-
publikanskim Rzymie;

wyjasnia recepcje antycznego pojecia obywatel w p6zniejszych
epokach, z uwzglednieniem Rzeczypospolitej przedrozbiorowej;
charakteryzuje zakres wladzy cesarza, papieza i kréla oraz ich
wzajemne relacje w §redniowieczu; opisuje zakres wladzy samo-
rzadu miejskiego w §redniowiecznym miescie;

analizuje relikty $wiata feudalnego w p6zniejszych epokach;
analizuje funkcjonowanie staropolskiego parlamentaryzmu na
tle por6wnawczym;

analizuje i ocenia zjawisko oligarchizacji zycia politycznego i roz-
woju klienteli jako nieformalnego systemu wtadzy w I Rzeczypo-
spolitej;

analizuje, na wybranych przykladach, zjawisko rewolucji
spoleczno-politycznej i jego ideowe korzenie;

analizuje, na wybranych przykladach, ruch anarchistyczny;
analizuje, na wybranych przyktadach, dziatalnoé¢ opozycji poli-
tycznej w PRL;

objasnia pojecie antyutopii, odwolujac sie do prac Orwella i Hux-
leya.

. Wojna i wojskowosé. Uczen:

charakteryzuje, na wybranych przyktadach, strategie Aleksandra
Wielkiego i Juliusza Cezara;
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A8.2.
B.8.1.
B.8.2.

C8.1.

C8.2.

D.8.1.

D.8.2.

E.8.1.

E.8.2.

charakteryzuje organizacje i technike wojenna armii rzymskiej;
charakteryzuje etos rycerski;

wyijasnia, na wybranych przyktadach, koncepcje wojny sprawie-
dliwej i niesprawiedliwej w $redniowieczu;

analizuje przyczyny i nastepstwa wojen religijnych w nowozyt-
nej Europie;

charakteryzuje wybrane sylwetki wodzéw i ich strategie z okresu
Rzeczypospolitej przedrozbiorowej;

charakteryzuje, na wybranych przykladach, strategie Napole-
ona I; analizuje czarna i biala legende napoleoniska; wyjasnia r6z-
nice w ocenie Napoleona I w Polsce i w innych pafistwach euro-
pejskich;

charakteryzuje i poréwnuje trzy koncepcje stworzenia tadu $wia-
towego: Pax Romana, Pax Britanica i Pax Americana;

analizuje wybrane przepisy prawa miedzynarodowego o woj-
nie;

charakteryzuje ruch pacyfistyczny; charakteryzuje wizje global-
nej zaglady obecng w literaturze i filmach science-fiction.

9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory. Uczen:

A9.1

A9.2.

B.9.1.

B.9.2.

Coal

C9.2.
D.9.1

D.9.2.

E9.1.

E.9.2.

charakteryzuje, na wybranych przykladach, antyczne wzory bo-
haterstwa, zolnierza i obroncy ojczyzny oraz ich recepcje w pol-
skiej mysli politycznej, tradygji literackiej oraz edukacyjnej poz-
niejszych epok;

charakteryzuje antyczny wzorzec obywatela oraz jego recepcje
w polskiej mysli i praktyce politycznej pézniejszych epok;
charakteryzuje, na wybranych przykladach, koncepcje politycz-
ne wladcow z dynastii piastowskiej;

charakteryzuje oraz ocenia, na wybranych przykiadach, role lu-
dzi Kosciota w budowie panstwa polskiego;

charakteryzuje, na wybranych przykladach, postawy obywateli
wobec wyzwan epoki (XVI-XVIII w.);

charakteryzuje spory o przyczyny upadku I Rzeczypospolitej;
charakteryzuje i ocenia polityczne koncepcje nurtu insurekcyjne-
go oraz nurtu realizmu politycznego;

charakteryzuje spory o ocene dziewietnastowiecznych powstan
narodowych;

charakteryzuje spory o ksztalt Polski w XX w., uwzgledniajac ce-
zury 1918 r., 1944-1945, 1989 r., oraz prezentuje sylwetki czolo-
wych uczestnikéw tych wydarzen;

charakteryzuje postawy spoleczne wobec totalitarnej wladzy,
uwzgledniajac réznorodne formy oporu, oraz koncepcje wspot-
pracy lub przystosowania.
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ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACH

Zajecia historia i spoleczeristwo stuza poszukiwaniu dziedzictwa epok, zatem
maja zaréwno charakter poznawczy, jak i wychowawczy. Ich celem jest
utrwalenie pozytywnej postawy wobec przeszlosci — gotowosci do podjecia
dziedzictwa. Tresci nauczania wydobywaja poszczegdlne watki dziedzictwa
kulturowego, wazne z perspektywy wspodlczesnej, nawet takie, ktére sg dru-
gorzedne z perspektywy epoki, do ktérej przynaleza. Szczegdlnie zalecane
jest szerokie uwzglednianie problematyki ojczystej i regionalnej.

Zajecia powinny mie¢ charakter interdyscyplinarny, a poszczegdlne watki
moga by¢ realizowane przez nauczycieli réznych specjalnosci (np. historia,
wiedza o kulturze, filologia klasyczna, filozofia).

Zajecia powinny by¢ prowadzone z wykorzystaniem bogatego spektrum
tekstéw kultury: piSmiennictwa, nagran muzycznych, ikonografii, filmote-
ki, ze szczeg6lnym uwzglednieniem dorobku kultury polskiej oraz wlasnego
regionu.
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Dorota Bahianska, Jerzy Bracisiewicz, Jolanta Choinska-Mika,
Grazyna Okia, Aleksander Pawlicki

Koncepcja podstawy programowej historii i spoleczeristwa oraz historii

W Polsce nauczanie historii pelnito zawsze szczegélna role — wiedze histo-
ryczng uznaje sie za spoiwo narodowej i cywilizacyjno-kulturowej wspélno-
ty, co wywoluje bardzo wysokie oczekiwania wobec 0séb i instytucji, biora-
cych udzial w tworzeniu i realizacji koncepcji szkolnej edukacji historycznej.
Winna ona nie tylko zaznajamia¢ uczniéw z dziedzictwem minionych epok,
ale réwniez ksztaltowa¢ ich postawy — wprowadza¢ w ogoélnoludzki system
wartosci, wpajac¢ wartosci zwigzane z tradycja, zwlaszcza ojczysta, umacniaé
przywiazanie do idei wolnoéci i tolerancji, przygotowywac do uczestnictwa
w zyciu publicznym, pomagac lepiej zrozumie¢ otaczajacy $wiat i mechani-
zmy zycia spolecznego.

Celem edukagji historycznej, na ktéry kladzie nacisk wspélczesna dydakty-
ka, jest réowniez zaznajomienie uczniéw z warsztatem historyka i ksztattowa-

nie tzw. my$lenia historycznego oraz umiejetnosci pozwalajacych na twoérczy
i aktywny udzial w procesie poznawczym.

W obecnej podstawie programowej wyrézniono trzy zasadnicze obszary roz-
wijania kompetencji historycznych uczniéw w ciagu calego toku nauczania:
1) chronologia historyczna,
2) analiza i interpretacja historyczna,
3) tworzenie narracji historycznej.
Z tymi obszarami wigza si¢ wymagania — tzw. wymagania ogélne — wiasciwe
dla danego etapu edukacyjnego, écisle podporzagdkowane celom ksztalcenia

i uwzgledniajace wiek oraz rozw6j umystowy uczniéw.

Wymagania ogélne zostaly w dokumencie przedstawione w formie opisu
osiagnie¢ obowiazujacych uczniéw na okreslonym etapie szkolnej edukacji
historycznej.

Etap | Chronologia historyczna

II Uczen postuguje si¢ podstawowymi okresleniami czasu histo-
rycznego: okres p.n.e., n.e., tysiaclecie, wiek, rok; przyporzadko-
wuje fakty historyczne datom; oblicza uplyw czasu miedzy wy-
darzeniami historycznymi i umieszcza je na linii chronologicz-

nej; dostrzega zwigzki terazniejszosci z przeszloscia.
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Etap

Chronologia historyczna

11

Uczen sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w cza-
sie oraz porzadkuje je i ustala zwigzki poprzedzania, réwnocze-
snosci i nastepstwa; dostrzega zmiany w zyciu spolecznym oraz
cigglos¢ w rozwoju kulturowym i cywilizacyjnym.

VP

Uczen porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii po-
wszechnej oraz dziejéw ojczystych; dostrzega zmiennos¢ i dy-
namike wydarzen w dziejach, a takze ciaglos¢ proceséw histo-
rycznych.

IVR

Uczen porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii po-
wszechnej oraz dziejow ojczystych; dostrzega zmiennos¢ i dy-
namike wydarzeh w dziejach, a takze ciggloé¢ proceséw histo-
rycznych.

Etap

Analiza i interpretacja historyczna

II

Uczen odpowiada na proste pytania postawione do tekstu zré-
dlowego, planu, mapy, ilustracji; pozyskuje informacje z réz-
nych zrédet oraz selekcjonuje je i porzadkuje; stawia pytania
dotyczace przyczyn i skutkéw analizowanych wydarzen histo-
rycznych i wspdélczesnych.

11

Uczen wyszukuje oraz poréwnuje informacje pozyskane z réz-
nych zrédel i formutuje wnioski; dostrzega w narracji historycz-
nej warstwe informacyjna, wyjasniajgcg i oceniajgcy; wyjasnia
zwiazki przyczynowo-skutkowe analizowanych wydarzen, zja-
wisk i proceséw historycznych; wyjasnia znaczenie poznawania
przeszlosci dla rozumienia $wiata wspoélczesnego.

vp

Uczen analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne
w kontekscie epoki i dostrzega zaleznosci pomiedzy réznymi
dziedzinami zycia spolecznego; rozpoznaje rodzaje zrédel; oce-
nia przydatno$¢ zrédla do wyjasnienia problemu historyczne-
go; dostrzega wielos¢ perspektyw badawczych oraz wielorakie
interpretacje historii i ich przyczyny.

IVR

Uczen analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne
w kontekscie epok i dostrzega zaleznosci pomiedzy réznymi
dziedzinami zycia spolecznego; rozpoznaje rodzaje zrédel; oce-
nia przydatnos¢ Zrédla do wyjasnienia problemu historyczne-
go; dostrzega wielo$¢ perspektyw badawczych oraz wielorakie
interpretacje historii i ich przyczyny.
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Etap | Tworzenie narracji historycznej

II Uczen tworzy krétkg wypowiedz o postaci i wydarzeniu histo-
rycznym, postugujac sie poznanymi pojeciami; przedstawia wla-
sne stanowisko i prébuje je uzasadnié.

III Uczen tworzy narracje historyczng integrujac informacje pozy-
skane z r6znych zrédel; tworzy krétkie wypowiedzi: plan, notat-
ke, rozprawke, prezentacj¢; przedstawia argumenty uzasadnia-
jace wlasne stanowisko.

IVP | Uczeh tworzy narracje historyczna w ujeciu przekrojowym
lub problemowym; dostrzega problem i buduje argumenta-
cje, uwzgledniajac rézne aspekty procesu historycznego; doko-
nuje selekcji i hierarchizacji oraz integruje pozyskane informacje
z réznych zrédel wiedzy.

IVR | Uczerr tworzy narracje historyczng w ujeciu przekrojowym
lub problemowym; dostrzega problem i buduje argumentacje,
uwzgledniajac rézne aspekty procesu historycznego; dokonu-
je selekgji i hierarchizacji oraz integruje pozyskane informacje
z réznych zrédet wiedzy.

Jednocze$nie wymagania ogdlne zapewniaja sp6jnos¢ calemu dokumentowi,
stanowiac punkt odniesienia dla wymagan szczegélowych oraz treéci naucza-
nia, wspomagaja ich integracje i interpretacje. Zwlaszcza funkcja integracyjna
warta jest podkreslenia: wymagania szczegélowe skladaja sie¢ bowiem w spo-
s6b naturalny w wieksze calosci, jakimi sg np. problemowe ujecia duzego
wycinka dziejéw czy opisy diugotrwalych proceséw historycznych. Zaré6wno
w praktyce lekcyjnej, jak i w narracjach podrecznikowych czy w materiatach
egzaminacyjnych nie nalezy poprzestawac na wyliczonych w podstawie pro-
gramowej wymaganiach szczegdlowych, ale réwniez dokonywac¢ ich integra-
¢ji, zgodnie z wymaganiami ogdélnymi.

Material przewidziany dla kazdego etapu edukacyjnego zostal podzielony na
jednostki/ komponenty tematyczne, ktérych tytuly pomagaja okresli¢ zakres
merytoryczny przekazywanych treéci. Wymagania szczegélowe ulatwiaja
konkretyzacje, w tym takze sugeruja mozliwe rozwiniecie (badZ zawezenie)
omawianej problematyki.

Kazdy nauczyciel indywidualnie projektuje proces dydaktyczny, a wyma-
gania ogdlne pelnia role drogowskazu. Jednocze$nie wskazuja one mozliwe
rozwiazania praktyczne, stuzace ksztalceniu umiejetnosci uczniéw.

I tak np. wymaganie ogdlne dla II etapu edukacyjnego — Analiza i interpretacja
historyczna: Uczen odpowiada na proste pytania do tekstu Zrédlowego, planu, mapy,
ilustracji, pozyskuje informacje z réznych Zrddet oraz selekcjonuje je i porzgdkuje su-
geruje wrecz konkretne formy pracy z uczniem. Cwiczenie powyzszych kom-
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petencji winno sie odbywa¢ na kazdej niemal lekcji, niezaleznie od omawia-
nego tematu.

Raz jeszcze zatem nalezy powtorzy¢, ze zapisy podstawy nie ograniczajg au-
tonomii nauczyciela w doborze metod pracy i tresci nauczania. Jednak ich
wyb6r i uklad powinien zosta¢ podporzadkowany zakladanym osiggnieciom
uczniéw. Zalecane jest, by kazdy nauczyciel sporzadzil, w oparciu o podsta-
we programowg, wlasny plan pracy, uwzgledniajacy potrzeby i mozliwosci
konkretnego zespolu uczniowskiego. Nalezy jednak unika¢ przesadnego
rozbudowywania tresci. Warto natomiast jak najwiecej czasu poswieci¢ na
ksztalcenie umiejetnosci krytycznej analizy réznego typu zrédel, synchroni-
zowania wydarzen w czasie, ich interpretacji i innych, wymienionych w ce-
lach ksztalcenia dla danego etapu, kompetengji.

Stad wynika m.in., Ze w wewnatrzszkolnym systemie oceniania mogg znalez¢é
sie rowniez wymagania nieuwzglednione w podstawie programowe;j.

Uklad tresci nauczania

Zachowanie zakladanej przez twércéw reformy ciggloéci programowej wy-
maga, by kazdy nauczyciel, niezaleznie od typu szkoly, znal calg podstawe
i wymagania dla kolejnych etapow.

Podstawa programowa zaklada, ze uczniowie szkoly podstawowej, poczaw-
szy od klasy IV do VI, tak jak to mialo miejsce dotychczas, realizowaé beda
przedmiot historia i spoleczeristwo. Ma on charakter propedeutyczny — zazna-
jamia z podstawowymi pojeciami historycznymi i kategoriami spolecznymi,
chronologia, przypominajac bardziej ,obrazy z dziejéw” niz regularny wy-
kiad o przesztosci.

Istotna nowoscia podstawy jest polaczenie programowe cyklu gimnazjalnego
i ponadgimnazjalnego. Przyjecie powyzszej zasady spowodowalo inny, od
dotychczas stosowanego, uklad tresci nauczania. W gimnazjum uczen zapo-
zna sie z historig Polski i $wiata do 1918. Material obejmujacy dzieje po I woj-
nie §wiatowej az po czasy wspolczesne zostal przeniesiony do pierwszej klasy
szkoly ponadgimnazjalnej.

Takie ,wzmocnienie” historii najnowszej w obecnej podstawie wynika z prze-
konania, ze znajomo$¢ historii XX wieku stanowi klucz do lepszego zrozumie-
nia otaczajacego $wiata, mechanizméw Zzycia spoleczno-politycznego i wyda-
rzen dnia dzisiejszego, sprzyjajac zarazem podnoszeniu $wiadomosci obywa-
telskiej. Dotychczasowy uklad tresci, w ktérym dzieje najnowsze omawiano
co prawda dwukrotnie (raz w gimnazjum i ponownie w szkole ponadgim-
nazjalnej), ale zawsze pod koniec etapu edukacyjnego, w szkolnej praktyce
ujawnit liczne wady — doswiadczenie pokazalo, Ze brak czasu zmusza na-
uczyciela do szybkiego, pobieznego, a co za tym idzie bardzo powierzchow-
nego omawiania niezwykle skomplikowanych probleméw historii poprzed-
niego stulecia. Owocuje to staba znajomoscia dziejéw najnowszych wéréd ab-
solwentéw zaréwno gimnazjum, jak tez szkoly Sredniej.
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Rozwigzania przyjete w obecnej podstawie — polaczenie programowe cy-
klu gimnazjalnego i ponadgimnazjalnego — umozliwia nauczycielowi rze-
telne oméwienie calego materiatu, takze dotyczacego wczeéniejszych epok,
a uczniowi ulatwia jego przyswojenie.

Egzaminem gimnazjalnym beda objete tylko tresci omawiane w gimnazjum
— a wiec historia do 1918 r. Egzamin maturalny natomiast odwotywac¢ sie be-
dzie do wiedzy i umiejetnosci nabytych przez uczniéw w toku calej szkolnej
edukagji historyczne;j.

W szkole ponadgimnazjalnej uczniowie beda musieli dokona¢ wyboru dal-
szej drogi ksztalcenia, w tym réwniez podja¢ decyzje co do przedmiotow re-
alizowanych w zakresie rozszerzonym. Historia na poziomie rozszerzonym to
poglebiony, erudycyjny kurs, o duzym wymiarze godzin, przygotowujacy do
studiéw wyzszych, zwlaszcza na kierunkach humanistycznych i spotecznych.

Uczniowie decydujacy sie na inng $ciezke, np. profil biologiczno-chemiczny,
realizowa¢ bedg obowiazkowy przedmiot historia i spoleczeristwo. Dziedzictwo
epok. W zamierzeniu twércow podstawy zajecia z tego przedmiotu majg po-
moc zrozumieé uczniom zainteresowanym naukami $cistymi i eksperymen-
talnymi, jak wazna jest historyczna ciggloéc i jak wiele doswiadczen wspol-
czesnych jest zakorzenionych w doswiadczeniach poprzednich pokolen.

1. Szkola podstawowa — kiasy IV-VI (1l etap edukacyiny)

Nowa podstawa programowa z historii i spoleczeristwa dla szkoly podstawo-
wej obejmuje treci ksztalcenia dwoch przedmiotéw: historii i wiedzy o spole-
czetistwie. Zgodnie z przyjetym zalozeniem uprzywilejowane miejsce w nowej
podstawie wyznaczono tresciom historycznym (stanowia 3/4 tresci nauczania).
Tresci spoleczne pozwalajg umiedci¢ wiedze historyczng w kontekscie wspot-
czesnym, blizszym uczniowi. Istotng role przypisujemy zatem budowaniu po-
wigzan pomigdzy przeszloscig a terazniejszoscig. Oba wymiary: historyczny
i spoteczny warto postrzegac jako komplementarne po to, aby glebiej odczyty-
wa¢ tradycje w kontekscie wspélczesnych przeobrazen kulturowych.

Jakie sa cele nauczania?

Nauczanie historii i spoleczeristwa w szkole podstawowej ma charakter pro-
pedeutyczny, co oznacza, ze stanowi ono wprowadzenie i przygotowanie
do systematycznego kursu historii i wiedzy o spoleczefistwie w gimnazjum.
Nauczanie propedeutyczne sluzy rozbudzaniu w uczniach zainteresowania
przeszloscig i odkrywaniu przez nich bogactwa oraz zlozonosci otaczajgce-
go ich $wiata. Doboér tresci ksztalcenia w podstawie programowej, bardzo
selektywny, wskazuje na dominacje w nauczaniu celéw ksztalcacych i wy-
chowawczych. Podstawowe umiejetnosci intelektualne oraz te zwigzane
z uczestnictwem w zyciu spolecznym wyeksponowane zostaly w wymaga-
niach og6lnych podstawy.
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Najogdlniej rzecz ujmujac, podstawa stawia na:

* my$lenie chronologiczne z naciskiem na dostrzeganie relacji pomiedzy
przeszloscia a wspodlczesnoscia,

* tworzenie narracji historycznej z uwzglednieniem pojecia czasu, przestrze-
ni, cigglosci i zmiany,

* stosowanie poje¢ historycznych w opisywaniu i wyjasnianiu wydarzen hi-
storycznych,

* korzystanie z réznych zrédel informacji oraz dokonywanie ich selekgji
i oceny przydatnosci do rozwiazywania rozmaitych zadan,

* stawianie pytan oraz formulowanie wlasnego stanowiska.

Wychowujaca rola nauczania w szkole podstawowej zorientowana jest na
wszechstronne ksztaltowanie osobowosci uczniéw. Totez nadrzedng kate-
goria jest koncepcja tozsamosci ujmowanej jako mozliwe samoidentyfikacje
z rodzing, spolecznoscia lokalna, grupa etniczna, narodem, panstwem, spo-
tecznosciami europejska i $wiatowa.

Istota wychowania najpelniej wyraza si¢ w promowanych w podstawie war-
toéciach uniwersalnych takich jak: sprawiedliwo$¢, prawda, réwnos¢, wol-
no$¢, patriotyzm, tolerancja oraz poszanowanie praw czlowieka. Niezwykle
wazne na tym etapie jest budowanie w uczniach przekonania o potrzebie
i sensie podejmowania aktywnosci spoleczne;j.

Czego nauczamy?

Tytuly 29 jednostek tematycznych dajg orientacje, co do zawartoéci podstawy
programowej dla klas IV-VI szkoly podstawowej. Problematyka z zakresu
wiedzy o spoleczefistwie rozwinieta zostala w siedmiu jednostkach tematycz-
nych odnoszacych sie do r6znorodnych kregéw zycia spotecznego cztowieka:
rodziny, szkoly, spolecznosci lokalnej i regionalnej, spolecznosci narodowej,
europejskiej i Swiatowej. Prawie kazda jednostka zawiera tresci odnoszace sie
do réznych dziedzin historii. Dobrze ilustruje to zagadnienie ,matej Ojczy-
zny”, stanowigce inspiracje dla zintegrowanego nauczania tresci historycz-
nych i spolecznych.

W podstawie na plan pierwszy wysunieto historie ojczysta. Proponowana te-
matyka ma rozlegly zakres czasowy, od zalozenia pafistwa polskiego do cza-
s6w wspolczesnych, a ujeta zostata w 20 jednostkach. Treéci historyczne obej-
muja rozmaite obszary aktywnosci czlowieka: polityke, gospodarke, kulture
i nauke. Zagadnienia z kregu historii politycznej stanowia okolo 50% tresci
nauczania. Pozostale jednostki tematyczne reprezentuja historie kultury i na-
uke oraz historie spoteczno-gospodarcza. Z historii Europy odwolano sie do
tych elementéw dorobku kultury greckiej, rzymskiej i judeochrzescijanskiej,
ktére tworzg podstawe tozsamosci kulturowej Polski i Europy. Podstawa
wprowadza réwniez rudymentarng wiedze z zakresu badania historii. Obej-
muje ona nastgpujace problemy: co to jest historia? co to sg Zrédla historycz-
ne? na czym polega praca historyka?
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Rekomendowane w podstawie podejscie chronologiczne w realizacji tresci
historycznych zasluguje na szczegdlne zaakcentowanie. Podyktowane jest
w znacznym stopniu postulatem metodologicznym, ktéry glosi, Ze istnieje re-
lacja pomiedzy mysleniem chronologicznym a mysleniem historycznym, po-
strzeganym w kategorii swoistej umiejetnosci historycznej. Na ten wtasnie typ
odniesien wskazuja zapisy wymagan ogélnych odnoszace sie do chronologii
historycznej oraz analizy i interpretacji historycznej, zalecajace odkrywanie
zwiazkéw czasowych pomiedzy faktami od przeszlosci do terazniejszosci.

Warto podkredli¢, ze zastosowanie na tym etapie nauczania metody regre-
sywnej jest rowniez uzasadnione — w przypadku, gdy punktem wyjscia
jest wspdlczesnoé¢. Dobra ilustracje tego sposobu ksztaltowania orienta-
¢ji ucznidéw w czasie stanowi wymaganie: ,zbiera informacje o rozmaitych for-
mach upamigtniania postaci i wydarzeri z przeszlosci matej Ojczyzny” . Jednocze$nie
przyjety zakres ,odstepstwa” od zasady chronologii nie powinien utrudniaé
ksztaltowania podstawowych poje¢ charakteryzujacych proces historyczny:
przyczyny i skutku, ciagtosci i zmiany oraz rozwoju.

Zadeklarowany w podstawie programowej zwrot w kierunku przypisania hi-
storii pozycji dominujacej, co wyraza si¢ w stosunku treéci historycznych do
spotecznych (w przyblizeniu 3:1), zobowigzuje do zachowania wlasciwych
proporcji pomiedzy zagadnieniami z zakresu obu przedmiotéw. Wazne jest
réwniez to, by przyjety w podstawie programowej uklad komponentéw hi-
storycznych i spolecznych nie zostal potraktowany jako jedyny mozliwy spo-
s6b organizacji tresci nauczania. Podstawa programowa dopuszcza, a nawet
sugeruje wypracowanie rozmaitych koncepcji, o ile sprzyjaja one pelnej re-
alizacji celow ksztalcenia i uwzgledniaja integralny charakter ksztalcenia na
tym etapie edukacji.

Prezentowane w podstawie tresci nauczania powinny by¢ ujmowane w nar-
racje wyobrazeniowe. Wynika to z przekonania, Zze na poziomie konkret-
no-obrazowym tre$¢ spostrzezen i wyobrazefi pozostaje w Scistym zwiazku
z operacjami umyslowymi uczniéw, w tym z ksztalttowaniem poje¢ histo-
rycznych. Wybierajac forme narracji, mozna odwolac sie do utrzymujacych
sie jeszcze na tym etapie zainteresowan uczniéw basniami, legendami i opo-
wiedciami oraz do wzrastajgcego w nich zaciekawienia historig. Uczef na tym
etapie juz interesuje si¢ ,prawdziwoscia” opowiesci, stawiajgc pytania, jak
bylo naprawde.

W ramach kursu propedeutycznego warto od razu udzieli¢ uczniowi wskazo-

wek, co do skutecznych sposobéw uczenia sie historii i zacheci¢ go do refleksji
nad przyjmowanymi strategiami uczenia sie.

Jak czytaé wymagania szczegélowe?

Wyréznione w podstawie dwie grupy wymagan: ogolne i szczegétowe, ro-
zumiane sg jako opisy osiagnie¢ uczniéw obowiazujace na II etapie eduka-
cyjnym w zakresie nauczania historii i spoleczeristwa. Z zalozenia wymagania
ogodlne, pelnigc funkcje nadrzedna, powinny by¢ postrzegane w kategoriach
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spojnosci z treSciami nauczania. Oznacza to, ze wlaéciwa interpretacja wyma-
gan szczegotowych jest mozliwa, gdy uwzglednimy zaréwno ich odniesienia
do tresci nauczania (sygnalizowanych tytulami jednostek tematycznych), jak
réwniez do wymagan ogoélnych. Warto réwniez zwréci¢ uwage, ze wykorzy-
stywane przy formulowaniu wymagan szczegélowych czasowniki wyraznie
okreslajg zasob najistotniejszych umiejetnosci dla ksztalcenia na tym etapie
edukacyjnym. Zwazywszy na czestotliwosc¢ ich wystepowania daje sie usta-
li¢ najbardziej preferowane dyspozycje umyslowe (wiadomos¢, umiejetnosc):
opisuje, wyjasnia, umiejscawia w czasie i przestrzeni, uzywa poje¢, rozroznia,
poréwnuje, formuluje opinie.

W tym kontekscie przywola¢ mozna zapisy wymagan odnoszace sie do ksztal-
towania u uczniéw pojecia czasu i przestrzeni.

Przyklad

Wymaganie szczeg6lowe: ,uczeri umiejscawia w czasie powstanie listopadowe
i powstanie styczniowe”. Rezultatu nauczania nie sprowadzamy wylacznie do
podania dat obu wydarzei. Mozemy przyjaé, ze wskaznikiem osiagniecia
wymagania: umiejscawia¢ w czasie (sytuowac) sa czynnosci wyrazone cza-
sownikiem operacyjnym: przyporzadkowuje date do wydarzenia, zaznacza
wydarzenie na osi chronologicznej, ustala kolejnos¢ wydarzen (nastepstwo,
poprzedzanie) itd.

Przyklad

Wymaganie szczegdlowe: ,uczeri wskazuje na mapie granice II Rzeczypospolitej
oraz wymienia jej sgsiadéw”. Wskaznikiem osiggniecia wymagania sa czynnosci
wyrazone czasownikiem operacyjnym: zaznacza granice II Rzeczypospolitej
na mapie lub lokalizuje (sytuuje) granice II Rzeczypospolitej na mapie. Wska-
zanie przez lokalizacje (usytuowanie) mozna okreéli¢ tylko przez odniesie-
nie do innych obiektéw (panistw, krain, rzek itd.). Zapis ,wymienia jej sasia-
déw” traktujemy jako odrebne wymaganie, przy czym zrédlem informacji
dla uczniéw jest mapa.

Przykiad

Wymaganie szczegoélowe: ,uczeri wskazuje na mapie paristwa, ktore przyjety naj-
wigcej emigrantéw z ziem polskich”. Warunkiem koniecznym do osiagniecia tego
wymagania przez ucznia jest opanowanie innych sprawnosci posrednicza-
cych (czastkowych), postrzeganych jako niezbedne (rozpoznawanie znakéw
umownych na mapie, stosowanie legendy mapy itd.).

Zauwazmy, ze W proponowanym zbiorze uszczegélowionych wymagan
wraz z wyrazajacymi ich tre$¢ czasownikami mozemy wyr6zni¢ dyspozycje
umystowe (wiadomo$¢, umiejetnosé) o réznym stopniu ztozonosci.

Przykiad

Wymaganie szczegolowe: ,uczeri odrdznia historig rozumiang jako dzieje, prze-
szlos¢, od historii rozumianej jako opis dziejow przeszlosci”. Operacja odrézniania
(rozrézniania) zwigzana jest z postrzeganiem réznicy i wskazywaniem (za-
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znaczaniem, wybieraniem), czy dane wydarzenia lub pojecia sa takie same,
czy odmienne.

Przykiad

Wymaganie szczegoélowe: ,uczeri opisuje zycie dworskie na Wawelu w okresie pa-
nowania Zygmuntow, uzywajge pojec: dwor, paziowie, komnata, arras”. Wnioskuje-
my, ze odnosi si¢ ono nie tylko do opanowania poje¢ zalecanych przez pod-
stawe, ale przede wszystkim do poslugiwania sie nimi w wypowiedzi kon-
struowanej przez ucznia. Warunkiem osiggniecia tak zaprojektowanego wy-
magania (docelowego): ,uzywa pojec” jest ustalenie, jakie wymagania czast-
kowe posrednicza w ksztaltowaniu tej dyspozycji umystowej. Uczenie sie
w tym przypadku obejmuje rozmaite czynnosci: nazywania i rozpoznawania
obiektéw czy wydarzen odpowiadajacych danemu pojeciu, poréwnywania
poje¢ pod wzgledem cech podobnych i réznicujacych itd.

* %k %

Wymagania szczegélowe dostarczaja niewatpliwie najbardziej oczywistego
dowodu na konieczno$¢ ukierunkowania nauczania na umiejetnosci w po-
wigzaniu z treciami historycznymi i spolecznymi, z uwzglednieniem ich spe-
cyfiki. Podstawa programowa znaczaca warto$¢ przypisuje réznorodnym Zré-
dlom informacji historycznej (tekst Zrédtowy, plan, mapa, ilustracja), z kto-
rych uczen wydobywa wiadomosci niezbedne do rozwigzania rozmaitych
zadan. Tym samym podstawa programowa promuje taki model nauczania,
w ktérym nauczyciel jest organizatorem procesu dydaktycznego. Z punktu
widzenia nabywanych sprawnoéci model ten jest funkcjonalny, poniewaz
pozwala zachowa¢ réwnowage pomiedzy réznorodnymi celami ksztalcenia.

2. Gimnazjum (1l etap edukacyjny)

Najistotniejsza zmiang wprowadzona przez nowa podstawe jest zespolenie
programowe gimnazjum i I klasy szkoly ponadgimnazjalnej w czteroletni
cykl. Zmiana ta jest szczegélnie wazna z punktu widzenia szkoly gimnazjal-
nej. Dzigki temu, ze ograniczenie zakresu chronologicznego nie pociggne-
fo redukcji calosciowej puli godzin, nauczyciel historii w gimnazjum bedzie
mial wiecej czasu na dokladne zapoznanie mlodziezy z dziejami Polski, Euro-
py i $wiata. Daje to mozliwos¢ poszerzenia i uporzadkowania wyniesionej ze
szkoly podstawowej wiedzy historycznej oraz rozwiniecia umiejetnosci zwia-
zanych z szeroko rozumianym mysleniem historycznym. Dominujacy w gim-
nazjum uklad chronologiczny pozwala takze na pelniejsze ukazanie miejsca
Polski w dziejach powszechnych.

Jakie sa cele nauczania?

I etap edukacyjny (gimnazjum) jest niezwykle istotny w procesie przygoto-
wania mlodego czlowieka do samodzielnego, odpowiedzialnego funkcjono-
wania we wspoélczesnym Swiecie. Z punktu widzenia ksztalcenia historyczne-
g0, to wladnie na etapie gimnazjalnym uczen poznaje najwazniejsze postacie,
wydarzenia i procesy wplywajace na nasza swiadomos¢ historyczng, kulture
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materialng i duchowa. Wiedza ta pozwala na kontynuowanie procesu budo-
wania wlasnej tozsamosci narodowej i obywatelskiej. Umozliwia ona takze
coraz bardziej samodzielne porzagdkowanie $wiata wartosci.

Naczelne cele nauczania historii w gimnazjum zwiagzane sa przede wszyst-
kim z ksztalceniem umiejetnosci swobodnego poslugiwania sie chronologia.
W procesie nauczania warto wigc zwrdci¢ uwage na takie umiejetnoéci pro-
ste jak: sytuowanie wydarzen i proceséw historycznych w czasie, ustalanie
zwiazkOéw poprzedzania, réwnoczesnosci i nastepstwa. Pomocny w realiza-
qji tych celéw jest bez watpienia zaproponowany przez autoréw podstawy
programowej chronologiczny uklad tresci nauczania. Dzieki temu mozliwe
bedzie przygotowanie ucznia w kierunku ksztalcenia bardziej zltozonych
umiejetnosci, obejmujacych miedzy innymi samodzielne dostrzeganie zmian
w zyciu spolecznym oraz ciggloéci w rozwoju kulturowym i cywilizacyjnym.

Kolejna grupa celéw nauczania historii w gimnazjum laczy sie z ksztatto-
waniem umiejetnosci zwigzanych z samodzielna analiza i interpretacja wy-
darzen i postaci historycznych. Konczacy III etap edukacji uczen powinien
umie¢ wyszukiwac i poréwnywa¢é informacje pochodzace z réznych Zrédet
oraz samodzielnie formulowa¢ wnioski. Warto réwniez zwréci¢ uwage na
ksztattowanie krytycznego podejécia do narracji historycznej, w tym na roz-
réznianie przez ucznia warstwy informacyjnej, wyjasniajacej i oceniajacej.
Réwnie wazne jest, by gimnazjalista potrafil wyjasni¢ zwigzki przyczynowo-
skutkowe analizowanych wydarzen i proceséw historycznych, a takze umiat
wskazaé powiagzania miedzy przeszlosciag a czasami nam wspélczesnymi.

W procesie nauczania historii w gimnazjum niezwykle istotne jest takze sys-
tematyczne przygotowywanie ucznia do samodzielnego tworzenia narracji
historycznej. Realizujac ten cel, nalezy uwzgledni¢ zaréwno krétkie wypo-
wiedzi (np. plan, notatka), jak i formy bardziej zlozone (np. rozprawka). Two-
rzac samodzielna narracje historyczna uczen gimnazjum powinien umie¢ in-
tegrowac informacje pozyskane z r6znych zrédel oraz przedstawic argumen-
ty uzasadniajace wlasne stanowisko.

Realizacja tak zakreslonych celéw nauczania wymaga od nauczyciela odpo-
wiednio dobranych do emocjonalnego i intelektualnego rozwoju ucznia me-
tod dydaktycznych. Szczegdlnie wazne jest zwrdcenie uwagi na dobre przy-
gotowanie metod aktywizujacych, opartych o ré6znego typu formy warszta-
towe, ktére pozwalaja na pelne wlgczenie uczniéw w proces dydaktyczny
i istotnie pomagajg w ksztalttowaniu konkretnych umiejetnosci. Warto o tym
pamigetaé, zwlaszcza w kontekscie dominujgcego w gimnazjum chronologicz-
nego ukladu tresci nauczania, ktéry w polskiej tradycji czesto laczony jest
z dominacja wykladowych form prowadzenia zaje¢ lekcyjnych.

Czego uczymy sie w gimnazjum?

Jak to juz powiedziano tresci nauczania historii w gimnazjum zostaly upo-
rzadkowane wedlug ukladu chronologicznego. Chronologiczny uklfad tresci
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sprzyja ksztalttowaniu umiejetnosci zwigzanych z poznawaniem zwigzkéw
przyczynowo-skutkowych oraz samodzielnemu dostrzeganiu przez ucznia
wplywu przeszloéci na zjawiska zachodzace w $wiecie nam wspélczesnym.
Trzydziesci dziewie¢ blokéw tematycznych obejmuje okres od poczatkéw
dziejéw do I wojny swiatowej wlacznie. Szczegdlny nacisk polozony zostal
na doglebne zaprezentowanie historii pafistwa i narodu polskiego. Solidny
kurs historii powszechnej pozwala na pelniejsze zrozumienie dziejow ojczy-
stych oraz odniesienie ich do szerszego kontekstu historycznego. Waznym
elementem nowej podstawy programowej jest réwniez uwzglednienie w tre-
Sciach nauczania obszaréw zwiazanych z historia spoleczna i historia szero-
ko rozumianej kultury. Dotychczasowa dominacja historii politycznej prze-
lamana zostala polozeniem nacisku na zjawiska i procesy istotne z punktu
widzenia rozwoju cywilizacji. Pelna realizacja zawartych w podstawie tresci
nauczania wymaga od nauczyciela, aby wprowadzil uczniéw do korzysta-
nia z podstawowego warsztatu pracy historyka, np. korzystania z r6znego
typu zZrédel pisanych, ikonograficznych i statystycznych oraz doskonalenia
form tworzenia przez ucznia wlasnej narracji historycznej. Spora swoboda
czasowa pozwala takze na wzbogacenie przez nauczyciela prezentowanych
w podstawie treSci nauczania o elementy historii regionalnej czy tez rozbu-
dzenie szczegblnego zainteresowania wybrang epoka, postacia lub wydarze-
niem historycznym. Dzialania takie moga by¢ pomocne w odkrywaniu przez
uczniéw historii jako nauki, ktérg warto pozna¢ w zakresie poszerzonym na
kolejnym etapie edukacyjnym.

Jak czytaé wymagania szczegélowe?

Zgodnie z przyjeta konstrukcjg podstawy programowej wyrdzniono w niej
dwie zasadnicze grupy wymagan: ogélne oraz szczegdlowe, rozumiane jako
konkretne opisy osiggnie¢ uczniéw gimnazjum w zakresie nauczania historii.
Cele ogdlne pelnig funkcje nadrzedna i odnosza sie do calego procesu na-
uczania. Wymagania szczegélowe maja bardziej operacyjny charakter i wyja-
$niajg, co konkretnie uczen powinien umie¢, aby mozna bylo uznag, iz opano-
wat dany zakres tematyczny.

Przykiad

Nalezy przyjac, ze uczen opanowat zakres tematyczny bloku Spoteczeristwo
sredniowiecznej Europy, jezeli potrafi samodzielnie:

1) rozpozna¢ typowe instytucje sytemu lennego,

2) wyjasni¢ pojecie stanu i scharakteryzowa¢ podzialy spoteczne w $rednio-
wieczu,

3) scharakteryzowa¢ funkcje gospodarcze, polityczne i kulturowe miast
w $redniowieczu.

Opisanie tresci nauczania w jezyku konkretnych wymagan szczegétowych
pozwala na realizacje dwoch fundamentalnych zatozen nowej podstawy pro-
gramowej. Pierwsze z nich to jasne okreslenie obligatoryjnego dla wszystkich
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minimalnego zakresu wymagan, ktéry moze znalez¢ swoje odbicie w koncza-
cym III etap edukacyjny egzaminie gimnazjalnym (cho¢ nie nalezy w zadnym
wypadku zakladaé, Ze lista wymagan to po prostu zestaw ,zadan” egzami-
nacyjnych). Drugie ze wspomnianych zalozen to silne zaakcentowanie wagi,
jaka przykladamy do ksztaltowania umiejetnosci uczniowskich (nie powinni-
$my skupia¢ sie na podawaniu i egzekwowaniu mnéstwa suchych informa-
cji). Wazne jest nie tylko, co uczen wie, ale i w jaki spos6b potrafi swoja wie-
dze wykorzystaé. Dobra ilustracja takiego myslenia moze by¢ przyklad bloku
tematycznego Rzeczpospolita Obojga Narodow i jej sqsiedzi w XVII wieku. Ocze-
kiwania od ucznia zawarte w nowej podstawie nie obejmuja pelnej znajo-
mosci przebiegu siedemnastowiecznych wojen Rzeczypospolitej z sasiadami;
skupiaja sie za to na umiejetnosci wyjasnienia przyczyn i skutkéw konfliktow
oraz powigzania tych wydarzen z kryzysem gospodarczym i spoleczno-poli-
tycznym pafnistwa polskiego w II polowie XVII wieku.

3. Klasal szkoly ponadgimnazjainej (IV etap edukacyiny)

Podstawowa programowa historii dla klasy pierwszej szkoly ponadgimna-
zjalnej obejmuje XX stulecie — od 1918 r. do czaséw wspdlczesnych. Historia
najnowsza zostala umieszczona w I klasie — na poczatku IV etapu edukacyj-
nego, o czym wspomniano wyzej, po krytycznej analizie dotychczasowych
sposob6w realizacji kursu historii najnowszej, zaréwno w gimnazjum, jak
i w szkole ponadgimnazjalnej. Rozwiazanie to, cho¢ odbiega od dotychcza-
sowych naszych przyzwyczajen, stwarza, by¢ moze po raz pierwszy, wlasci-
we warunki dla realizacji kursu historii najnowszej w polskiej szkole. Pod-
stawa programowa przesuwa treéci zwigzane z XX stuleciem z gimnazjum
do wyzszej — dojrzalszej wiekowo grupy, proponujac zarazem pelniejszy za-
pis wymagan ogdlnych. Edukacja historyczna w zakresie dziejow najnow-
szych obejmie caty rocznik (niezaleznie od wybranych przez mlodziez typéw
szkol), co zapewni tym wazkim treSciom nalezne miejsce i stworzy solidny
fundament dla dalszego ksztalcenia w szkole ponadgimnazjalnej, zar6wno
w dziedzinie historii, jak i innych dyscyplin humanistycznych.

Jakie sa cele nauczania?

Wymagania ogolne w I klasie szkoly ponadgimnazjalnej zostaly zdefiniowa-
ne przez cele nauczania historii dla calego IV etapu edukacji historyczne;j.
Wymagania szczegétowe okreslaja niezbywalne treéci nauczania. W zapisach
wymagan ogélnych zwrécono uwage na rozmaite aspekty refleksji historycz-
nej odnoszacej sie do czasu i przestrzeni, analizy i interpretacji réznorodnych
zrédel historycznych oraz tworzenia narracji historycznej. Wiedza o dziejach
najnowszych stanie sie zatem kanwg dla ksztaltowania umiejetnoéci anali-
zy, interpretowania, wykorzystywania informacji z r6znych zrédel oraz ich
poréwnywania, tworzenia narracji i budowania wlasnej argumentacji itd.
Nie ulega watpliwosci, ze cele te uwzgledniajg elementy warsztatu historyka
i zwigzane z nim umiejetnosci badawcze. Treéci nauczania historii najnowszej
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stanowia solidng podstawe do poszerzania mys$lenia historycznego uczniéw
o terazniejszo$¢, dostarczajac perspektywy historycznej do jej objasniania.
Materia dziejéw najnowszych, z trwajgcymi wcigz dyskusjami o tej nieod-
legtej przesziosci, zaréwno posréd badaczy tego okresu, jak i w debacie pu-
blicznej, sprzyja rozwojowi intelektualnemu uczniéw, stykajac ich z wieloma
interpretacjami przeszlosci i przyblizajac im zlozono$¢ procesu dziejowego.

Jak czytaé wymagania szczeg6lowe?

Struktura podstawy programowej dla I klasy szkoly ponadgimnazjalnej obej-
muje dwanascie jednostek tematycznych, uwzgledniajacych najwazniejsze
problemy XX wieku. Dominuje historia polityczna (okoto 80%), dostrzegalna
jest rowniez przewaga tresci z dziejéw ojczystych, z mocno zaakcentowana
synchronizacja historii Polski z dziejami Europy i $wiata. Poszczegdlne kom-
ponenty znajduja swoje rozwiniecia w wymaganiach szczegétowych. Wyko-
rzystane w zapisie wymagan szczegétowych czasowniki okreslajg oczekiwa-
ne umiejetnosci docelowe, ktérych opanowanie wymaga naturalnie urucho-
mienia wczesniej nabytych umiejetnosci czastkowych.

Przykiad:
Wymaganie szczegétowe (docelowe). Uczen:

Ocenia wklad Jozefa Pitudskiego i Romana Dmowskiego w odbudowe paristwa pol-
skiego
Wymagania posredniczace (czastkowe): Uczen:
1. Opisuje zycie i dzialalnos¢ Jozefa Piludskiego i Romana Dmowskiego
z uwzglednieniem celéw dzialania i sposobéw ich realizacji.

2. Charakteryzuje rezultaty ich dziatalnosci z uwzglednieniem nastepstw,
jakie wywolaly oraz oszacowania ich trwalosci.

3. Przedstawia i poréwnuje wazniejsze oceny historiografii dotyczace wkila-
du Jézefa Pitudskiego i Romana Dmowskiego w odbudowe panstwa pol-
skiego.

4. Formuluje ocene.

Realizujac wymienione powyzej wymagania czastkowe, uczen ksztaltuje réw-
niez umiejetnos¢ formulowania kryteriéw oceniania. Jak zatem na podanym
przykladzie wida¢, osiggniecie wymagania docelowego ,ocenia” nie bedzie
mozliwe bez uprzedniego wykonania przez ucznia calego szeregu operacji
umystowych, ktérych podstawa powinny by¢ odpowiednio dobrane (przez
nauczyciela, autora podrecznika itd.) treéci. Oznacza to, ze np. w podreczni-
ku musza si¢ znalez¢ informacje, pozwalajace uczniowi wyznaczy¢ kryteria
oceny, a nastepnie sformulowac sad wartosciujacy.

Wyréznione przez podstawe umiejetnosci charakteryzuja si¢ znacznym stop-
niem zlozonosci, a to ze wzgledu na problemowe, a nie faktograficzne ujecie
tredci. Dobrze ilustruja to przyklady: pordwnuje totalitarne systemy hitlerowskich
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Niemiec i Zwigzku Radzieckiego; ocenia polityczng i spoteczng rolg Kosciota katolickie-
80 w PRL-u. Tak sformulowane wymagania regulujg doboér treéci nauczania.
Efektem poszerzenia nauczania historii najnowszej o umiejetnosci wiasciwe
dla IV etapu edukacji historycznej powinno by¢ odejécie od tradycyjnego fak-
tograficznego modelu nauczania, dominujgcego zwlaszcza przy omawianiu
zagadnien z historii politycznej — a tych w omawianej czesci podstawy jest
najwiecej. Warto zatem $wiadomie ograniczy¢ wykladowe formy prowadze-
nia zajec¢ lekcyjnych, proponujac w to miejsce r6znego rodzaju formy aktywi-
zujgce. Aktualnoé¢ i kontrowersyjnoé¢ wielu omawianych kwestii moze by¢
impulsem nie tylko do uczniowskich dyskusji, ale i samodzielnych studiéw
badawczych podejmowanych przez uczniéw. Wzgledna latwos¢ w dotarciu
(chocby za posrednictwem Internetu) do réznego rodzaju dwudziestowiecz-
nych materialéw Zrédlowych stanowi dodatkowy argument przemawiajacy
za jak najszerszym wykorzystywaniem ich w praktyce szkolnej.

4. Iakres rozszerzony historii w szkole koiczacej sie matura
(IV etap edukacyjny)

Wymagania ogélne ksztalcenia w zakresie rozszerzonym z historii stanowia
rozwiniecie wymagan z III etapu edukacyjnego (gimnazjum) i z zakresu pod-
stawowego IV etapu edukacyjnego (pierwsza klasa szkoly ponadgimnazjal-
nej). Po lekcjach historii, odbytych w zakresie rozszerzonym, ucze powinien
by¢ dobrze przygotowany do studiéw humanistycznych, badz do tych kie-
runkéw studiéw, ktére oczekujg zdanego egzaminu maturalnego z historii
w zakresie rozszerzonym. Wymagania ogélne i wymagania szczegélowe dla
IV etapu ksztalcenia w zakresie rozszerzonym zakladaja uzyskiwanie wyz-
szych umiejetnosci oraz znacznie wiekszego zakresu wiadomosci z historii,
ale s3 one rozszerzeniem poznanych wczesniej zagadnien i stanowig ich kon-
tynuacje. Dlatego tez niektére zapisy wymagan moga by¢, ze wzgledéw prak-
tycznych, czesciowym powtdrzeniem zapiséw z III etapu, jednak z uwzgled-
nieniem nowych wymagan.

Podstawa programowa zredagowana zostala w jezyku wymagan. Opisuje nie
tylko tresci nauczania (ujete funkcjonalnie), ale takze standardy wymagan eg-
zaminacyjnych. Jest to sugestia, by w nauczaniu akcent polozy¢ na ksztal-
cenie umiejetnosci i funkcjonalne wykorzystanie posiadanych i nabywanych
wiadomosci. W dokumencie okreslone zostaly wymagania docelowe. W przy-
padku szkoly ponadgimnazjalnej s to wymagania stawiane maturzyscie. Na
nauczyciela historii podstawa programowa naklada obowigzek ksztalcenia
uczniéw w zakresie tych umiejetnosci, ktére sg integralng czesciag egzaminu
maturalnego z historii na poziomie rozszerzonym. Nauczyciel przygotowu-
jacy uczniéw do egzaminu maturalnego otrzymal jednocze$nie bardzo duza
swobode w konstruowaniu procesu dydaktycznego. Nowe i lepsze warunki
pracy z zespolem uczniéw przygotowujacych sie do egzaminu maturalnego
dotycza nie tylko ilosci godzin przeznaczonych na te spotkania, ale przede
wszystkim realnej mozliwosci ¢wiczenia wszystkich wskazanych umiejetno-
§ci na r6znorodnych materiatach Zré6dtowych.
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5. Przedmiot Historia i spofeczenstwo. Dziedzictwo epok
(IV etap edukacyjny)

Po co historia i spoleczeristwo?

Celem zajec jest pokazanie uczniowi zainteresowanemu naukami matema-
tycznymi i przyrodoznawstwem, ze wiedza humanistyczna moze stanowié
klucz do rozumienia $wiata wspodlczesnego i pomaga w autoidentyfikacji
w $wiecie. Ten zamiar realizujemy w ramach zajec historia i spoteczeristwo dzie-
ki wspélnemu analizowaniu probleméw, z ktérymi styka sie mlody czlowiek
i do ktérych musi sie tak czy inaczej ustosunkowa¢. Problemy te pogrupo-
waliSmy w zestawach, takich jak ,Kobieta i mezczyzna, rodzina”, ,Swojskos¢
i obcos$¢” czy ,Ojczysty Panteon i ojczyste spory”, ale tez ,Dziedzictwo Sre-
dniowiecza” czy ,Dziedzictwo XX wieku”.

Whbrew czesto spotykanej opinii uczniéw, poruszajgce ich wspoélczesnie za-
gadnienia nie ujawnily si¢ dzi§ — maja one swojq histori¢. Historia ta przy-
nosi odpowiedzi, nawet jeéli nie do konca satysfakcjonujace, i pozwala wejsé
w tworczy dialog ze wspolnota przodkéw. Zajecia Historia i spoleczeristwo maja
zatem charakter zarazem wychowaweczy, jak i poznawczy. Z jednej strony
przedmiot ten pozwala na ,ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy posza-
nowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze postaw poszanowania dla innych
kultur i tradycji”, z drugiej za$ ,poszerza (...) wiedzg w zakresie nauk humanis-
tycznych ucznidw, ktdrzy wybierajg ksztalcenie w zakresie rozszerzonym z przedmio-
tow matematyczno-przyrodniczych”.

Nauczanie historii i nauk spolecznych dokonuje sie w trakcie calej eduka-
qji szkolnej, a wiedza opisana w podstawie programowej ma charakter ku-
mulatywny. Omawiany przedmiot daje mozliwosé¢ utrwalenia wiedzy histo-
rycznej zdobywanej na wczedniejszych etapach, ale przede wszystkim stwa-
rza szanse wyraznego odniesienia jej wybranych fragmentéw do wspdlcze-
snosci. Zmierzamy wiec przede wszystkim do wzmocnienia postawy wobec
przeszlosci, ktéra mozemy nazwac gotowoscig do podjecia dziedzictwa oraz do
wyrobienia przekonania, ze histori¢ warto nieustannie poznawac, nawet gdy
w dorostym zyciu zajmujemy si¢ czyms$ zgola innym.

Czego uczymy na zajeciach historia i spoleczeristwo?

W konsekwencji tego, co powiedziano powyzej, dobér tresci odchodzi od tra-
dycyjnego wykladu historii kultury i spoleczefistwa zmierzajacego do odma-
lowania wzglednie kompletnego ,obrazu epoki”. W ramach historii i spoteczeri-
stwa skupi¢ sie nalezy na poszczegélnych watkach dziedzictwa kulturowego
waznych z perspektywy wspélczesnej, nawet jezeli niekiedy drugorzednych
z perspektywy epoki, do ktdrej przynaleza.

»Na zajeciach mozna realizowac bgdZ watek tematyczny, czyli oméwic wybrany temat
we wszystkich epokach historycznych, bgdz wgtek epokowy, czyli omdwic wszystkie
tematy w zakresie wybranej epoki historycznej. (...) Zajecia historia i spoleczeristwo
powinny objgé co najmniej cztery takie waqtki (np. cztery waqtki tematyczne lub dwa
waqtki tematyczne i dwa wqtki epokowe).”
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Oto przyktady dwéch z wielu mozliwych wyboréw:

Przykiad

Nauczyciel wybral dwa watki tematyczne i dwa watki epokowe:

Epoka | Staro- (Srednio- Nowo- |y o fyy
Tematy zaje¢ zytnoS¢| wiecze |zytnosc
1. Europa i $wiat Al B1 C1 D1 E1
2. Jezyk, komunikacja i media A2 B2 C2 D2 E2
3. Kobieta i mezczyzna, rodzina A3 B3 C3 D3 E3
4. Nauka A4 B4 C4 D4 E4
5. Swojskosc i obcosé A5 B5 C5 D5 E5
6. Gospodarka A6 B6 Cé D6 E6
7.Rzadzacy i rzadzeni A7 B7 C7 D7 E7
8. Wojna i wojskowos¢ A8 B8 C8 D8 E8
9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory | A9 B9 c9 D9 E9
Przykiad
Nauczyciel wybral cztery watki tematyczne:
Epoka | Staro- Srednio) Nowo- [ ypye ey,
Tematy zajec zytnoS¢| wiecze | zytnosc
1. Europa i $wiat Al Bl C1 D1 E1
2. Jezyk, komunikacja i media A2 B2 C2 D2 E2
3. Kobieta i mezczyzna, rodzina A3 B3 C3 D3 E3
4. Nauka A4 B4 C4 D4 E4
5. Swojskosc i obcosé¢ A5 B5 C5 D5 E5
6. Gospodarka A6 B6 Co D6 E6
7. Rzadzacy i rzadzeni A7 B7 C7 D7 E7
8. Wojna i wojskowos¢ A8 B8 Cc8 D8 E8
9. Ojczysty Panteon i ojczyste spory | A9 B9 (@) D9 E9
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W wyborze watkéw nauczyciel powinien uwzglednié tematyke dzialu
»~Ojczysty Panteon i ojczyste spory”.

Powinien takze przedyskutowac wybér z zainteresowanymi uczniami oraz
z przedstawicielami rodzicéw, tak aby dokonany wybér byl zakorzeniony
w rzeczywistych problemach danej grupy uczniéw i lokalnej spotecznosci.
Temu stuzy tez dana przez podstawe programowa mozliwosé , realizacji wgtku
tematycznego zaproponowanego przez nauczyciela”, co pozwala elastycznie dopa-
sowaé program do wyzwan stojacych przed szkolg w konkretnym $rodowi-
sku. Watki autorskie moga dotyczy¢ np. zycia codziennego, historii regionu,
dziejow religii itp.

Historia i spoleczeristwo obja¢ powinna nie mniej niz cztery watki. Zacheca-
my do wyboru wiekszej liczby watkéw. Nie rozstrzygamy przy tym, ile czasu
nauczyciel ma poswieci¢ na realizacje poszczegdlnych zestawéw zagadnien.
Mozna relatywnie wiecej czasu poswiecic realizacji watku ,Ojczysty Panteon
i ojczyste spory”, a mniej np. watkowi ,dziedzictwo XX wieku”.

Warto zwrdci¢ uwage, ze zajecia historia i spoteczeristwo daja tez mozliwosé
tradycyjnego nauczania chronologicznego poprzez powtdérzenie materialu
gimnazjum dobranego wedle klucza ,dziedzictwo epok”. W takim wypadku
nauczyciel realizuje po prostu kolejne watki epokowe (poczawszy od dzie-
dzictwa starozytnosci a skonczywszy na dziedzictwie wieku XIX czy XX).
Zachecamy jednak do wyzyskania szans, jakie daje na IV etapie ksztalcenia
(gdy uczeni zyskat juz podbudowe w postaci pelnego kursu historii) naucza-
nie problemowe raczej niz chronologiczne.

Podsumowujac nalezy podkresli¢ — w $lad za autorami siostrzanego przed-
miotu przyroda — ze wpisana w podstawe programowa wzgledna swoboda
~wyboru tresci przez ucznia i nauczyciela stwarza mozliwosc rozwijania zaintereso-
wari 1 pasji uczniow i nauczycieli, lepszego wykorzystania bazy dydaktycznej szkoty
i osobowych zasobdw nauczycieli oraz uwzglednienia specyfiki danej szkoty, a takze
pelnego wykorzystania jej mozliwosci wynikajgcych z istniejgcej tradycji, wspolpracy
z innymi placéwkami, takze naukowymi, lokalizacji itp.”

Jak uczymy na zajeciach historia i spofeczeristwo?

Przedmiot historia i spoleczeristwo jest przedmiotem uzupelniajacym. Z jednej
strony jego zaliczenie niezbedne jest do uzyskania promocji, co ulatwia za-
chowanie tradycyjnie wysokiej rangi nauczania historii i nauk spotecznych
w szkole, z drugiej strony uzupelniajacy charakter przedmiotu pozwala szcze-
Sliwie uwolni¢ go od obecnej niekiedy w szkole presji ,uczenia pod egzamin”.
Nie jest przy tym tak, aby wymagania podstawy programowej przedmiotu hi-
storia i spoleczeristwo byly zbedne z punktu widzenia egzaminu maturalnego.
Dobrze zrealizowane tresci nauczania tego przedmiotu sa niezastapionym
kapitatem podczas obowigzkowej dla wszystkich matury z jezyka polskiego.

Zachecamy do przedyskutowania programu zaje¢ z calym zespolem hu-
manistycznym, tak by zapewni¢ im w miare mozliwosci interdyscyplinarny
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charakter. Wynika to nie tylko z natury nauk humanistycznych, ale przede
wszystkim z postulatu nauczania holistycznego, bez ,kawatkowania” wiedzy
o czlowieku. Wydaje nam sie istotne, aby pod koniec szkolnej nauki uczen
miat okazje zobaczy¢, jak specyficzne metody badawcze i wrazliwosci histo-
ryka, politologa, literaturoznawcy, filologa klasycznego, historyka filozofii
czy historyka sztuki wspélgraja ze soba, dajac w rezultacie efekt ,jednosci
w réznorodnoéci”. Oczywiscie zalozony w podstawie dobdr tresci na zaje-
ciach przedmiotu historia i spoleczeristwo daje wyrazna preferencje i pozycje
lidera historykowi, warto jednak by wykorzystat on potencjal szkolnego ze-
spotu humanistéw. Dyrektor szkoly, ustalajac przydziaty godzin i rozklad za-
je¢ powinien umozliwi¢ taka interdyscyplinarna wspoétprace.

Porzadek poszczegdlnych zagadnienh w ramach wybranego watku problemo-
wego wedle zapisu podstawy jest chronologiczny, ale moze tez by¢ dowol-
nie konstruowany przez nauczyciela (np. odwrédcona chronologia). Zawsze to
nauczyciel decyduje, ile czasu poswieci¢ poszczegdlnym tematom — ktdre je-
dynie sygnalizowa¢, a ktére dogtebnie oméwi¢. Dla przykladu, w dziale , Oj-
czysty Panteon i ojczyste spory”, wymaganie ,charakteryzuje postawy spolecz-
ne wobec totalitarnej wtadzy, uwzgledniajgc réznorodne formy oporu oraz koncepcje
wspolpracy lub przystosowania” (zagadnienie to omawiano dopiero co w I klasie
szkoly ponadgimanzjalnej) mozna zapewne oméwié nieco bardziej powierz-
chownie niz np. wymaganie ,charakteryzuje, na wybranych przyktadach, posta-
wy obywateli wobec wyzwari epoki (XVI-XVIII w.)” (problem poprzednio obecny
w II klasie gimnazjum).

Na koniec nalezy podkresli¢, cho¢ nie jest to rzecz najmniej wazna, ze zajecia
powinny by¢ realizowane z wykorzystaniem pelnego spektrum tekstéw kul-
tury: tekstéw pisanych, nagrain muzycznych, ikonografii, filmografii. Pozwoli
to nie tylko urozmaicic¢ zajecia, ale przede wszystkim pokazaé intelektualnie
dojrzatemu do tego uczniowi problemy metodologiczne oraz zrédloznaw-
cze, a takze r6zne narzedzia analityczne stosowane w naukach humanistycz-
nych. Na IV etapie edukacyjnym uczniowie blizej poznaja ,kuchnie” pracy
naukowej humanisty i w zadnym wypadku nie nalezy tego zaniedba¢ na lek-
cjach przeznaczonych dla uczniéw przygotowujacych sie do matury z przed-
miotéw matematyczno-przyrodniczych. W tym wypadku inspirujace bedzie
takze zestawienie metod swoistych dla nauk przyrodniczych i spotecznych,
a mlodzi przyrodoznawcy beda z pewnoscia wdziecznymi uczestnikami ta-
kich rozwazan.
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU
WIEDZA 0 SPOLECZENSTWIE

11l etap edukacyjny

I.  Wykorzystanie i tworzenie informacji.

Uczen znajduje i wykorzystuje informacje na temat zycia publicznego; wy-
raza wlasne zdanie w wybranych sprawach publicznych i uzasadnia je; jest
otwarty na odmienne poglady.

II. Rozpoznawanie i rozwigzywanie probleméw.

Uczen rozpoznaje problemy najblizszego otoczenia i szuka ich rozwigzan.

III. Wspéldzialanie w sprawach publicznych.

Uczeh wspélpracuje z innymi — planuje, dzieli sie¢ zadaniami i wywigzuje sie
z nich.

IV. Znajomoé¢ zasad i procedur demokracji.

Uczen rozumie demokratyczne zasady i procedury i stosuje je w zyciu szkoly
oraz innych spolecznosci; rozpoznaje przypadki lamania norm demokratycz-
nych i ocenia ich konsekwencje; wyjasnia znaczenie indywidualnej i zbioro-
wej aktywnosci obywateli.

V. Znajomos¢ podstaw ustroju Rzeczypospolitej Polskiej.

Uczen opisuje sposéb dziatania wladz publicznych i innych instytucji; wyko-
rzystuje swoja wiedze o zasadach demokracji i ustroju Polski do rozumienia
i oceny wydarzen zycia publicznego.

VI. Rozumienie zasad gospodarki rynkowe;j.

Uczen rozumie procesy gospodarcze oraz zasady racjonalnego gospodaro-
wania w zyciu codziennym; analizuje mozliwosci dalszej nauki i kariery za-
wodowej.

1. Podstawowe umiejetnosci zycia w grupie. Uczen:

1) omawia i stosuje zasady komunikowania si¢ i wspétpracy w grupie
(np. bierze udziat w dyskusji, zebraniu, wspdlnym dziataniu);

2) wymienia i stosuje podstawowe sposoby podejmowania wspdlnych
decyzji;

3) przedstawia i stosuje podstawowe sposoby rozwigzywania konflik-
tow w grupie i miedzy grupami;

4) wyjasnia na przykladach, jak mozna zachowa¢ dystans wobec nie-

aprobowanych przez siebie zachowan grupy lub jak im sie przeciw-
stawic.

PODSTAWA PROGRAMOWA — WIEDZA O SPOLECZENSTWIE — GIMNAZIUM

Cele ksztaicenia
-Wwymagania
ogdine

Tresci nauczania
—Wymagania
siczegotowe



. Zycie spoleczne. Uczen:

1) podaje przyklady zbiorowosci, grup, spotecznosci i wspélnot; charak-
teryzuje rodzing i grupe réwiesnicza jako mate grupy;

2) wyjasnia na przykladach znaczenie podstawowych norm wspoéizycia
miedzy ludZmi, w tym wzajemnosci, odpowiedzialnosci i zaufania;

3) charakteryzuje zycie szkolnej spolecznosci, w tym role samorza-
du uczniowskiego; wyjaénia, na czym polega przestrzeganie praw
ucznia;

4) rozpoznaje role spoleczne, w ktérych wystepuje, oraz zwigzane z nimi
oczekiwania;

5) wyjasnia, jak tworza sie podzialy w grupie i w spoleczenstwie (np. na
»,swoich” i ,obcych”), i podaje mozliwe sposoby przeciwstawiania si¢
przejawom nietolerancji.

. Wspolczesne spoleczenstwo polskie. Uczeti:

1) charakteryzuje — odwolujac sie do przykladéw — wybrane warstwy
spoleczne, grupy zawodowe i style zycia;

2) omawia problemy i perspektywy zyciowe mlodych Polakéw (na pod-
stawie samodzielnie zebranych informacji);

3) przedstawia wybrany problem spoleczny wazny dla mtodych miesz-
kancéw swojej miejscowosci i rozwaza jego mozliwe rozwigzania.

. By¢ obywatelem. Uczen:

1) wyjasnia, jak czlowiek staje sie obywatelem w sensie formalnym (pra-
wo ziemi, prawo krwi, nadanie obywatelstwa);

2) podaje przyklady uprawnien i obowiazkéw wynikajacych z posiada-
nia polskiego obywatelstwa;

3) przedstawia cechy dobrego obywatela; odwolujac sie do historycz-
nych i wspoélczesnych postaci, wykazuje znaczenie postaw i cnét oby-
watelskich.

. Udzial obywateli w zyciu publicznym. Uczen:

1) przedstawia gtéwne podmioty Zzycia publicznego (obywatele, zrze-
szenia obywatelskie, media, politycy i partie, wladza, instytucje pu-
bliczne, biznes itp.) i pokazuje, jak wspéldzialaja i konkuruja one ze
soba w zyciu publicznym;

2) uzasadnia potrzebe przestrzegania zasad etycznych w zyciu publicz-
nym i podaje przyklady skutkéw ich lamania;

3) przedstawia przyklady dzialania organizacji pozarzadowych i spo-
tecznych (od lokalnych stowarzyszein do zwigzkéw zawodowych
i partii politycznych) i uzasadnia ich znaczenie dla obywateli;

4) wyijasnia, podajac przykltady, jak obywatele moga wplywac na decyzje
wladz na poziomie lokalnym, krajowym, europejskim i swiatowym;

5) opracowuje — indywidualnie lub w zespole — projekt uczniowski do-
tyczacy rozwiazania jednego z probleméw spolecznosci szkolnej lub
lokalnej i w miar¢ mozliwosci go realizuje (np. jako wolontariusz).
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6. Srodki masowego przekazu. Uczen:

1) omawia funkcje i wyjasnia znaczenie srodkéw masowego przekazu
w zyciu obywateli;

2) charakteryzuje prase, telewizje, radio, Internet jako srodki masowej
komunikacji i omawia wybrany tytul, stacje czy portal ze wzgledu na
specyfike przekazu i odbiorcéw;

3) wyszukuje w mediach wiadomosci na wskazany temat; wskazuje roz-
nice miedzy przekazami i odréznia informacje od komentarzy; kry-
tycznie analizuje przekaz reklamowy;

4) uzasadnia, poslugujac sie przykladami, znaczenie opinii publicznej
we wspoblczesnym $wiecie; odczytuje i interpretuje wyniki wybrane-
go sondazu opinii publiczne;j.

7. Wyborcy i wybory. Uczeni:

1) przedstawia argumenty przemawiajgce za udzialem w wyborach lo-
kalnych, krajowych i europejskich;

2) wymienia zasady demokratycznych wyboréw i stosuje je w glosowa-
niu w szkole;

3) wskazuje, czym powinien kierowac sie obywatel, podejmujac decyzje
wyborcze;

4) krytycznie analizuje ulotki, hasla i spoty wyborcze.

8. Narod i mniejszosci narodowe. Uczen:

1) wyjasnia, co dla niego oznacza by¢ Polakiem (lub czlonkiem innej
wspdlnoty narodowej) i czym obywatelstwo rézni sie od narodowo-
$ci;

2) wyjasnia, uwzgledniajac wielonarodowe tradycje Polski, jaki wplyw
na ksztaltowanie narodu maja wspélne dzieje, kultura, jezyk i trady-
Cja;

3) wymienia mniejszosci narodowe i etniczne oraz grupy migrantéw
(w tym uchodZcéw) zyjace obecnie w Polsce i przedstawia przystugu-
jace im prawa; na podstawie samodzielnie zebranych materialéw cha-
rakteryzuje jedna z tych grup (jej historie, kulture, obecng sytuacje);

4) wyjasnia, co to jest Polonia i w jaki sposéb Polacy zyjacy za granica
podtrzymuja swoja wiez z ojczyzna.

9. Patriotyzm dzisiaj. Uczen:

1) wyjasnia, co faczy czlowieka z wielka i malg ojczyzng i omawia te wie-
zi na wlasnym przykladzie;

2) uzasadnia, ze mozna réwnocze$nie by¢ Polakiem, Europejczykiem
i czlonkiem spolecznosci Swiatowej;

3) wyjasnia, odwolujac sie do wybranych przykladéw, czym wedlug
niego jest patriotyzm; poréwnuje te postawe z nacjonalizmem, szowi-
nizmem i kosmopolityzmem;
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11.
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4) wykazuje, odwolujac sie do Holokaustu oraz innych zbrodni przeciw
ludzkosci, do jakich konsekwencji prowadzi¢ moze skrajny nacjona-
lizm;

5) rozwaza, odwolujac sie do historycznych i wspoélczesnych przykta-
déw, w jaki sposob stereotypy i uprzedzenia utrudniaja dzis relacje
miedzy narodami.

Panstwo i wladza demokratyczna. Uczen:

1) wymienia podstawowe cechy i funkcje panstwa; wyjasnia, czym jest
wladza panstwowa;

2) wskazuje réznice w sytuacji obywatela w ustroju demokratycznym,
autorytarnym i totalitarnym;

3) wyjasnia zasady: wiekszosci, pluralizmu i poszanowania praw mniej-
szosci w panstwie demokratycznym;

4) wskazuje najwazniejsze tradycje demokracji (antyczna, europejska,
amerykanska, polska);

5) poréwnuje demokracje bezposrednia z przedstawicielskg oraz wiek-
szo$ciowq z konstytucyjna (liberalng);

6) wyjasnia, czym sa prawa czlowieka i uzasadnia ich znaczenie we
wspolczesnej demokracji;

7) rozwaza iilustruje przykladami zalety i stabosci demokracji.

Rzeczpospolita Polska jako demokracja konstytucyjna. Uczen:

1) wyjasnia, co to znaczy, ze konstytucja jest najwyzszym aktem praw-
nym w Rzeczypospolitej Polskiej;

2) omawia najwazniejsze zasady ustroju Polski (suwerenno$¢ narodu,
podzial wladzy, rzady prawa, pluralizm);

3) korzystajac z Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej omawia podsta-
wowe prawa i wolnosci w niej zawarte;

4) wyszukuje w $rodkach masowego przekazu i analizuje przyklad pa-
tologii zycia publicznego w Polsce.

System wyborczy i partyjny. Uczenh:

1) wyjaénia, jak przeprowadzane sg w Polsce wybory prezydenckie
i parlamentarne;

2) wskazuje, odwolujac sie do wybranych przykladéw, réznice miedzy
systemem dwupartyjnym a systemem wielopartyjnym;

3) wymienia partie polityczne obecne w Sejmie; wskazuje te, ktore nale-
za do koalicji rzadzacej, i te, ktére pozostaja w opozyciji.

Wiadza ustawodawcza w Polsce. Uczen:

1) przedstawia zadania i zasady funkcjonowania polskiego parlamentu,
w tym sposéb tworzenia ustaw;

2) sporzadza, na podstawie obserwacji wybranych obrad parlamentu,
notatke prasowa o przebiegu tych obrad i przygotowuje krétkie wy-
stapienie sejmowe w wybranej sprawie.
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Wladza wykonawcza. Uczen:

1) wskazuje najwazniejsze zadania prezydenta Rzeczypospolitej Pol-
skiej i wyszukuje w $rodkach masowego przekazu informacje o dzia-
faniach urzedujacego prezydenta;

2) wyjasnia, jak powolywany jest i czym zajmuje si¢ rzad polski; podaje
nazwisko premiera, wyszukuje nazwiska ministréw i zadania wybra-
nych ministerstw;

3) wymienia zadania administracji rzadowej i podaje przyklady jej dzia-
lan;

4) wyjasnia, co to jest stuzba cywilna i jakimi zasadami powinien sie kie-
rowac urzednik panstwowy.

Wiadza sgdownicza. Uczen:

1) przedstawia organy wladzy sgdowniczej, zasady, wedle ktérych dzia-
laja sady (niezawisto$¢, dwuinstancyjnoscé) i przyklady spraw, ktéry-
mi sie zajmujg;

2) wyijasnia, czym zajmuje sie Trybunal Konstytucyjny i Trybunal Stanu.

Samorzady i ich znaczenie. Uczen:

1) uzasadnia potrzebe samorzadnosci w panstwie demokratycznym
i podaje przyklady dzialania samorzadéw zawodowych i samorza-
doéw mieszkancoéw;

2) wyjasnia, na czym polegaja zasady decentralizacji i pomocniczosci;
odnosi je do przykladéw z zycia wlasnego regionu i miejscowosci.

Gmina jako wspdlnota mieszkancow. Uczen:

1) przedstawia podstawowe informacje o swojej gminie, wydarzenia
i postaci z jej dziejow;

2) wymienia najwazniejsze zadania samorzadu gminnego i wykazuje,
jak odnosi sie to do jego codziennego Zycia;

3) przedstawia sposéb wybierania i dzialania wiadz gminy, w tym po-
dejmowania decyzji w sprawie budzetu;

4) nawiagzuje kontakt z lokalnymi instytucjami publicznymi i organi-
zacjami pozarzgdowymi oraz podejmuje wspdlprace z jedna z nich
(w miare swoich mozliwosci);

5) pisze podanie, krotki list w sprawie publicznej i wypelnia prosty druk
urzedowy;

6) odwiedza urzad gminy i dowiaduje si¢, w jakim wydziale mozna za-
latwi¢ wybrane sprawy.

Samorzad powiatowy i wojew6dzki. Uczen:

1) przedstawia sposéb wybierania samorzadu powiatowego i woje-
wddzkiego oraz ich przykladowe zadania;

2) poréwnuje — na wybranych przykladach — zakres dzialania samorza-
du wojewddzkiego z zakresem dziatania wojewody;
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3) przygotowuje plakat, folder, strone internetowa lub inny material
promujacy gmine, okolice lub region.

Relacje Polski z innymi panstwami. Uczeni:

1) przedstawia najwazniejsze kierunki polskiej polityki zagranicznej
(stosunki z panstwami Unii Europejskiej i Stanami Zjednoczonymi,
relacje z sasiadami);

2) charakteryzuje polityke obronna Polski; czionkostwo w NATO, udziat
w miedzynarodowych misjach pokojowych i operacjach militarnych;

3) przedstawia relacje Polski z wybranym pafstwem na podstawie sa-
modzielnie zebranych informacji;

4) wyjasnia, czym sie zajmuja ambasady i konsulaty.

Integracja europejska. Uczen:

1) przedstawia cele i etapy integracji europejskiej (traktaty rzymskie,
traktaty z Maastricht, Nicei, Lizbony);

2) wyjasnia, czym zajmuja sie najwazniejsze instytucje Unii Europejskiej
(Rada Europejska, Rada Unii Europejskiej, Parlament Europejski, Ko-
misja Europejska);

3) wyjasnia, jak w Unii Europejskiej realizowane sg zasady pomoc-
niczo$ci i solidarnosci;

4) wyjasnia, skad pochodza $rodki finansowe w budzecie unijnym i na
€O s3 przeznaczane;

5) wskazuje na mapie cztonkéw Unii Europejskiej i uzasadnia swoja opi-
nie na temat jej dalszej integracji i rozszerzania;

Polska w Unii Europejskiej. Uczen:

1) przedstawia prawa i obowigzki wynikajace z posiadania obywatel-
stwa Unii Europejskiej;

2) wyszukuje informacje na temat korzystania ze $rodkéw unijnych
przez polskich obywateli, przedsiebiorstwa i instytucje;

3) formuluje i uzasadnia wlasne zdanie na temat korzysci, jakie niesie ze
soba cztonkostwo w Unii Europejskiej, odwotujac sie do przykladéow
z wlasnego otoczenia i calego kraju.

Wspotpraca i konflikty miedzynarodowe. Uczen:

1) wyjasénia, czym zajmuje sie ONZ, jej najwazniejsze organy (Zgroma-
dzenie Ogolne, Rada Bezpieczenstwa, Sekretarz Generalny) i wybra-
ne organizacje miedzynarodowe;

2) wskazuje na mapie miejsca najpowazniejszych konfliktéw miedzyna-
rodowych; omawia przebieg i préby rozwigzania jednego z nich.

Problemy wspélczesnego swiata. Uczen:

1) poréwnuje sytuacje w panstwach globalnego Poludnia i globalnej
PéInocy i wyjasnia na przykladach, na czym polega ich wspoétzalez-
nosé;
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2) uzasadnia potrzebe pomocy humanitarnej i angazuje sie (w miare
swoich mozliwosci) w dzialania instytucji (takze pozarzadowych),
ktére jg prowadza;

3) wyjaénia, odwolujac sie do przykladéw, na czym polega globalizacja
w sferze kultury, gospodarki i polityki; ocenia jej skutki;

4) rozwaza, jak jego zachowania moga wplywa¢ na zycie innych ludzi
na $wiecie (np. oszczedzanie wody i energii, przemyslane zakupyy);

5) ocenia sytuacje imigrantéw i uchodzcéw we wspdlczesnym $wiecie;

6) wyjasnia, co to jest terroryzm i w jaki sposéb prébuje sie go zwal-
czac.

Praca i przedsiebiorczos¢. Uczen:

1) wyjaénia na przykladach z Zzycia wlasnej rodziny, miejscowosci i cale-
go kraju, w jaki sposéb praca i przedsiebiorczos¢ pomagaja w zaspo-
kajaniu potrzeb ekonomicznych;

2) przedstawia cechy i umiejetnosci czlowieka przedsiebiorczego; bierze
udzial w przedsiewzigciach spotecznych, ktére pozwalaja je rozwi-
naé;

3) stosuje w praktyce podstawowe zasady organizacji pracy (ustalenie
celu, planowanie, podzial zadan, harmonogram, ocena efektow).

Gospodarka rynkowa. Uczen:

1) przedstawia podmioty gospodarcze (gospodarstwa domowe, przed-
siebiorstwa, panstwo) i zwigzki miedzy nimi;

2) podaje przyklady racjonalnego i nieracjonalnego gospodarowania;
stosuje zasady racjonalnego gospodarowania w odniesieniu do wla-
snych zasobéw (np. czasu, pieniedzy);

3) charakteryzuje gospodarke rynkowa (prywatna wlasnos¢, swoboda
gospodarowania, konkurencja, dazenie do zysku, przedsiebiorczos¢);

4) wyjasnia dzialanie prawa podazy i popytu oraz ceny jako regulatora
rynku; analizuje rynek wybranego produktu i wybranej ustugi.

Gospodarstwo domowe. Uczen:

1) wyjaénia na przykladach, jak funkcjonuje gospodarstwo domowe;

2) wymienia gléwne dochody i wydatki gospodarstwa domowego; ukta-
da jego budzet;

3) przygotowuje budzet konkretnego przedsiewzigcia z Zycia ucznia,
Klasy, szkoly; rozwaza wydatki i Zrédla ich finansowania;

4) wyjasnia, jakie prawa maja konsumenci i jak mogg ich dochodzi¢.

Pieniadz i banki. Uczen:

1) przedstawia na przykladach funkcje i formy pienigdza w gospodarce
rynkowej;

2) wyjasnia, czym zajmuja sie: bank centralny, banki komercyjne, gielda
papieréw wartos$ciowych;
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3) wyszukuje i zestawia ze sobg oferty réznych bankéw (konta, lokaty,
kredyty, fundusze inwestycyjne); wyjasnia, na czym polega oszcze-
dzanie i inwestowanie.

Gospodarka w skali panistwa. Uczen:

1) wyjasnia terminy: produkt krajowy brutto, wzrost gospodarczy, infla-
cja, recesja; interpretuje dane statystyczne na ten temat;

2) wymienia najwazniejsze dochody i wydatki panhstwa; wyjasnia, co to
jest budzet panstwa;

3) przedstawia gléwne rodzaje podatkéw w Polsce (PIT, VAT, CIT) i ob-
licza wysokos¢ podatku PIT na podstawie konkretnych danych.

Przedsiebiorstwo i dzialalnos¢ gospodarcza. Uczen:

1) wyjasnia, na czym polega prowadzenie indywidualnej dzialalnosci
gospodarczej;

2) wyijasénia, jak dziala przedsiebiorstwo, i oblicza na prostym przykia-
dzie przychdéd, koszty, dochéd i zysk;

3) wskazuje gléwne elementy dziatah marketingowych (produkt, cena,
miejsce, promocja) i wyjasnia na przykladach ich znaczenie dla przed-
siebiorstwa i konsumentéw;

4) przedstawia gtéwne prawa i obowiazki pracownika; wyjasnia, czemu
stuza ubezpieczenia spoleczne i zdrowotne.

Wyb6r szkoly i zawodu. Uczen:

1) planuje dalsza edukacje (w tym wyboér szkoly ponadgimnazjalnej),
uwzgledniajac wlasne preferencje i predyspozycje;

2) wyszukuje informacje o mozliwoéciach zatrudnienia na lokalnym, re-
gionalnym i krajowym rynku pracy (urzedy pracy, ogloszenia, Inter-
net);

3) sporzadza zyciorys i list motywacyjny;

4) wskazuje gléwne przyczyny bezrobocia w swojej miejscowoéci, regio-
nie i Polsce; ocenia jego skutki.

Etyka w zyciu gospodarczym. Uczen:

1) przedstawia zasady etyczne, ktérymi powinni sie kierowaé pracowni-
cy i pracodawcy; wyjasnia, na czym polega spoleczna odpowiedzial-
nos¢ biznesu;

2) podaje przyklady zjawisk z szarej strefy w gospodarce i poddaje je
ocenie;

3) wyjasnia mechanizm korupcji i ocenia skutki tego zjawiska dla gospo-
darki.
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU
WIEDZA 0 SPOLECZENSTWIE

IV etap edukacyijny — zakres podstawowy

I.  Wykorzystanie i tworzenie informacji.

Uczen znajduje i wykorzystuje informacje na temat sposobu, w jaki prawo
reguluje zycie obywateli; wyraza wlasne zdanie w wybranych sprawach na
réznych forach publicznych i uzasadnia je; jest otwarty na odmienne pogla-
dy; gromadzi i wykorzystuje informacje potrzebne do zaplanowania dalszej
nauki i kariery zawodowej.

II. Rozpoznawanie i rozwigzywanie probleméw.

Uczen rozpoznaje prawne aspekty codziennych probleméw zyciowych i szu-
ka ich rozwiazania.

III. Wspdldziatanie w sprawach publicznych.

Uczeh wspélpracuje z innymi — planuje, dzieli sie¢ zadaniami i wywigzuje sie
z nich; sprawnie korzysta z procedur i mozliwosci, jakie stwarzaja obywate-
lom instytucje zycia publicznego; zna i stosuje zasady samoorganizacji i sa-
mopomocy.

IV. Znajomos¢ zasad i procedur demokracji.

Uczeh wyjasnia znaczenie prawa dla funkcjonowania demokratycznego pan-
stwa i rozpoznaje przypadki jego tamania.

V. Znajomo$¢ podstaw ustroju Rzeczypospolitej Polskiej.

Uczen opisuje sposéb i zakres dzialania organéw wladzy sadowniczej oraz
organéw Scigania w Rzeczypospolitej Polskiej.

VI. Znajomos¢ praw czlowieka i sposobéw ich ochrony.

Uczen wyjasnia podstawowe prawa czlowieka, rozpoznaje przypadki ich na-
ruszania i wie, jak mozna je chronic.

1. Mlody obywatel w urzedzie. Uczen:

1) wyjaénia, jak nabywa si¢ obywatelstwo polskie i unijne;

2) ustala, w jakim urzedzie i w jaki spos6b uzyskuje si¢ dowdd osobisty,
paszport, prawo jazdy, jak rejestruje sie motocykl i samochéd;

3) podaje formalne warunki, jakie spelni¢ musi obywatel, by wzigé
udzial w wyborach;

4) uzyskuje informacje publiczna na zadany temat w odpowiednim
urzedzie;

5) wyjasnia, co moze zrobi¢ obywatel, gdy nie zgadza sie z decyzjq
urzedu;

6) sporzadza urzedowy wniosek, skarge i odwolanie.
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2. Prawoisady. Uczen:

1) wyjasnia, co to jest prawo i czym réznig sie normy prawne od norm
religijnych, moralnych i obyczajowych;

2) wymienia podstawowe zasady prawa (prawo nie dziala wstecz, do-
mniemanie niewinnosci, nie ma winy bez prawa, nieznajomos¢ pra-
wa szkodzi) i wyjasnia konsekwencje ich famania;

3) wymienia Zrédla prawa; znajduje wskazany akt prawny i interpretuje
proste przepisy prawne;

4) wyjasnia r6znice miedzy prawem cywilnym, karnym i administracyj-
nym; wskazuje, w jakim kodeksie mozna znalez¢ przepisy dotyczace
konkretnej sprawy;

5) uzasadnia potrzebe niezaleznosci i niezawislosci sedziéw;

6) przedstawia uczestnikéw i przebieg procesu sadowego: cywilnego
i karnego; uzasadnia znaczenie mediacji;

7) wymienia gtéwne prawa, jakie przysluguja ofierze, sprawcy i Swiad-
kowi przestepstwa;

8) pisze pozew w wybranej sprawie cywilnej i zawiadomienie o popel-
nieniu przestepstwa (wedltug wzoru).

. Bezpieczenistwo. Uczen:

1) charakteryzuje najwazniejsze zadania prokuratury i policji;

2) przedstawia uprawnienia policjantéw i innych stuzb porzadkowych;
rozpoznaje przejawy ich naruszania;

3) nawigzuje kontakt (osobisty, telefoniczny lub mailowy) z funkcjona-
riuszem policji (np. dzielnicowym) i na podstawie uzyskanych infor-
macji sporzadza notatke lub wykres dotyczacy przestepczosci w swo-
jej okolicy;

4) wymienia przestepstwa, ktérych ofiarg najczesciej padajg mlodzi lu-
dzie; wie, jak mozna prébowac¢ ich unikna¢ i przestrzega zasad bez-
piecznego zachowania sie w sytuacji zagrozenia;

5) wyjasnia, na jakich zasadach nieletni odpowiadaja za popelnienie
przestepstwa (Srodki wychowawecze i poprawcze);

6) przedstawia przepisy prawne dotyczace sprzedazy i konsumpcji alko-
holu, papieroséw i narkotykéw i wskazuje na konsekwencje ich tama-
nia.

. Edukacja i praca w Polsce i Unii Europejskiej. Uczen:

1) wymienia prawa i obowiazki ucznia; wyszukuje gwarantujace je prze-
pisy prawa o$wiatowego (np. w ustawie, statucie szkoty) oraz przepi-
sy zawarte w innych aktach prawnych (np. w Konstytucji Rzeczypo-
spolitej Polskiej);

2) rozpoznaje przypadki naruszania praw ucznia i w razie potrzeby po-
dejmuje odpowiednie kroki w celu ich ochrony;

3) omawia na wybranych przykladach zasady przyjmowania do szkét
wyzszych;
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4) przedstawia warunki podejmowania przez mlodych Polakéw nauki
w Unii Europejskiej oraz wyszukuje informacje na ten temat odnosza-
ce sie do wybranego panstwa;

5) wyjasnia, co wynika z wejécia Polski do strefy Schengen; zna zasady
bezpiecznego podrézowania po Europie i Swiecie (unikanie ryzyka,
postepowanie w razie kradziezy lub wypadku, mozliwosci uzyskania
pomocy, w tym opieki zdrowotnej);

6) wyjasnia, jakie mozliwosci zarabiania maja mlodzi ludzie, jakie umo-
wy moga zawierac i jakie sa zasady opodatkowania ich dochodéw;

7) omawia ogodlne zasady podejmowania pracy i zakladania wlasnych
przedsiebiorstw w Unii Europejskiej (na podstawie informacji z Inter-
netu); sporzadza Europass-CV.

. Prawa czlowieka. Uczen:

1) przedstawia krétko historie praw czlowieka i ich generacje; wymienia
najwazniejsze dokumenty z tym zwiagzane;

2) wymienia podstawowe prawa i wolnosci czlowieka; wyjaénia, co
oznacza, ze sa one powszechne, przyrodzone i niezbywalne;

3) podaje najwazniejsze postanowienia Powszechnej Deklaracji Praw
Czlowieka, Europejskiej Konwencji Praw Czlowieka i Konwengji
o Prawach Dziecka;

4) znajduje w $rodkach masowego przekazu (w tym w Internecie) infor-
macje o przypadkach lamania praw czlowieka na $wiecie;

5) bierze udzial w debacie klasowej, szkolnej lub internetowej na temat
wolnoéci stowa lub innych praw i wolnosci;

6) wyjasnia, na czym polegaja: prawo do prywatnosci, w tym do ochro-
ny danych osobowych i prawa obywatela w kontaktach z mediami.

. Ochrona praw i wolnosci. Uczen:

1) przedstawia gléwne $rodki ochrony praw i wolnosci w Polsce;

2) opisuje sposob dzialania Rzecznika Praw Obywatelskich i Rzecznika
Praw Dziecka; pisze prosta skarge do jednego z nich (wedlug wzoru);

3) uzasadnia znaczenie Europejskiego Trybunalu Praw Czlowieka
w Strasburgu;

4) przedstawia na przykladach dziatania podejmowane przez ludzi i or-
ganizacje pozarzadowe bronigce praw czlowieka; w miare swoich
mozliwosci wiacza sie w wybrane dzialania (np. podpisuje apel, pro-
wadzi zbiérke daréw);

5) rozpoznaje przejawy rasizmu, szowinizmu, antysemityzmu i kseno-
fobii; uzasadnia potrzebe przeciwstawiania sie¢ im oraz przedstawia
mozliwo$ci zaangazowania si¢ w wybrane dzialania na rzecz réwno-
§ci i tolerancji;

6) znajduje informacje o naruszaniu praw czlowieka w wybranej dzie-
dzinie (np. prawa kobiet, prawa dziecka, wolnoé¢ wyznania, prawo
do edukacji, prawa humanitarne) i projektuje dzialania, ktére moga
temu zaradzic.
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU
WIEDZA 0 SPOLECZENSTWIE

IV etap edukacyijny - zakres rozszerzony

Wykorzystanie i tworzenie informacji.
Uczen znajduje i wykorzystuje informacje na temat zycia publicznego, kry-
tycznie je analizuje, samodzielnie wyciaga wnioski; wyraza i uzasadnia wla-
sne zdanie w wybranych sprawach w formie ustnej i pisemnej na ré6znych fo-
rach publicznych; przedstawia i uzasadnia poglady odmienne od wiasnych.

II. Rozpoznawanie i rozwigzywanie probleméw.

Uczen rozpoznaje problemy w skali lokalnej, krajowej, europejskiej i global-
nej oraz szuka ich rozwigzania; rozumie zlozono$¢ probleméw spolecznych
i politycznych; dostrzega perspektywy réznych uczestnikéw zycia publicz-
nego.

III. Wspéldzialanie w sprawach publicznych.

Uczen wspoélpracuje z innymi — planuje, dzieli sie zadaniami i wywiazuje sie
z nich; sprawnie korzysta z procedur i mozliwosci, jakie stwarzaja obywate-
lom instytucje zycia publicznego; zna i stosuje zasady samoorganizagji i sa-
mopomocy.

IV. Znajomoéc¢ zasad i procedur demokracji.

Uczen wyjasnia demokratyczne zasady i procedury oraz stosuje je w codzien-
nym zyciu; charakteryzuje demokracje na tle innych ustrojéw, ocenia dzia-
lanie instytucji demokratycznych w Polsce i na $wiecie; ocenia role stowa-
rzyszen i organizacji obywatelskich oraz r6znych form aktywnosci obywateli
w funkcjonowaniu wspoétczesnej demokracji.

V. Znajomos¢ podstaw ustroju Rzeczypospolitej Polskiej.

Uczen opisuje sposéb dzialania wladz publicznych i innych podmiotéw zy-
cia publicznego; wykorzystuje swoja wiedze o zasadach demokracji i ustroju
Polski do interpretacji i oceny wydarzen w zyciu spotecznym i politycznym;
przedstawia prawa i obowiazki obywatela Rzeczypospolitej Polskiej; rozumie
znaczenie prawa i praw czlowieka w codziennym Zyciu obywatela oraz roz-
poznaje przypadki ich tamania.

VL. Dostrzeganie wspolizaleznosci we wspélczesnym swiecie.

Uczen przedstawia zwigzki miedzy swoim zyciem a sytuacja spotecznosci lo-
kalnej, sytuacja Polski, Europy i $wiata; wyjasnia zlozono$¢ zjawisk spolecz-
nych, politycznych, ekonomicznych i kulturowych; uwzglednia perspektywe
globalng w interpretacji tych zjawisk.
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1. Zycie zbiorowe i jego reguly. Uczen:

: . ” o Tresci nauczania
1) charakteryzuje wybrane zbiorowosci, spotecznosci, wspélnoty, spole- -
czenstwa, ze wzgledu na obowigzujgce w nich reguly i wiezi; - wvmaganla
2) podaje przyklady norm i instytucji spolecznych; charakteryzuje ich szczegolowe
funkcje w zyciu spolecznym;
3) wyjasnia, co to jest anomia, omawia jej przyczyny i skutki;
4) omawia na przykladach zrédla i mechanizmy konfliktéw spotecznych
oraz sposoby ich rozwigzywania.
2. Socjalizacja i kontrola spoleczna. Uczen:
1) poréwnuje modele socjalizacji charakterystyczne dla wlasnej grupy
wiekowej i pokolenia rodzicéw;
2) opisuje przejawy kontroli spolecznej w zyciu codziennym;
3) wyjasnia na przykladach, w jaki sposéb dochodzi do stygmatyzacji
spotecznej i jakie moga by¢ jej skutki.
3. Grupa spoleczna. Uczen:
1) przedstawia cechy i funkcjonowanie malej grupy spolecznej (liczeb-
nos¢, wiez, trwalos¢, role grupowe, wspdlne wartosci i cele, poczucie
odrebnosci, wspoldzialanie);
2) omawia na przykladach rézne rodzaje grup i wyjasnia funkcjonowa-
nie wskazanej grupy;
3) wyjasnia znaczenie grup odniesienia pozytywnego i negatywnego
w procesie socjalizacji;
4) opisuje swoiste cechy wspoélczesnej rodziny jako grupy spotecznej;
poréwnuje i ilustruje przykladami r6zne modele rodziny.
4. Struktura spoleczna. Uczen:
1) opisuje strukture klasowo-warstwowa polskiego spoleczenstwa i swo-
jej spotecznosci lokalnej;
2) poréwnuje skale nieréwnosci spolecznych w Polsce i wybranym
panstwie, wyjasniajac zwigzek miedzy nieréwnosciami spolecznymi
a nieréwnoscia szans zyciowych;
3) podaje przyklady i wyjasnia uwarunkowania pionowej i poziomej ru-
chliwosci spolecznej;
4) opisuje mechanizm i skutki spotecznego wykluczenia oraz sposoby
przeciwdzialania temu zjawisku;
5) charakteryzuje wybrane problemy zycia spotecznego w Polsce (w tym
sytuacje mtodych ludzi); rozwaza mozliwosci ich rozwigzania.
5. Zmiana spoleczna. Uczen:
1) charakteryzuje historyczne formy organizacji spoleczenstwa (pier-
wotne, tradycyjne, przemyslowe, postindustrialne);
2) omawia cechy wspdlczesnego spoleczenstwa zachodniego (otwarte,
postindustrialne, konsumpcyjne, masowe, informacyjne);
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3) analizuje sposoby adaptacji do zmiany spolecznej na podstawie wta-
snych obserwagji i tekstow kultury;

4) przedstawia i ocenia dwie drogi zmiany spotecznej: rewolucje i refor-
me;

5) charakteryzuje wybrany ruch spoleczny, np.: Solidarnos¢, ruch
niepodlegloéciowy non-violence Mahatmy Gandhiego, ruch praw
obywatelskich Martina L. Kinga, ruch na rzecz ochrony $rodowiska
naturalnego, ruch emancypacji kobiet.

. Nardd, ojczyzna i mniejszosci narodowe. Uczen:

1) przedstawia dwie koncepcje narodu: etniczno-kulturowa i polityczna;

2) omawia czynniki sprzyjajace asymilacji oraz stuzace zachowaniu toz-
samoéci narodowej;

3) charakteryzuje postawy wspodlczesnych Polakéw wobec ojczyzny
inarodu;

4) charakteryzuje mniejszosci narodowe, etniczne i grupy imigrantéw
zyjace w Polsce (liczebnoé¢, historia, kultura, religia itp.); wymienia
prawa, ktére im przystuguja;

5) rozpoznaje przejawy ksenofobii, antysemityzmu, rasizmu i szowini-
zmu i uzasadnia potrzebe przeciwstawiania sie tym zjawiskom.

. Procesy narodowosciowe i spoleczne we wspdlczesnym Swiecie. Uczeni:

1) wyjasnia, dlaczego i w jakim zakresie doszlo do integracji narodéow
w $wiecie zachodnim;

2) poréwnuje r6zne modele polityki wybranych pafistw wobec mniej-
szo$ci narodowych i imigrantéw;

3) wyjasnia, dlaczego w Europie integracja imigrantéw z panstw poza-
europejskich rodzi trudnosci; ocenia sytuacje imigrantéw w Polsce;

4) omawia na przykladach przyczyny i sposoby rozwigzywania dlugo-
trwatych konfliktéw miedzy narodami;

5) omawia przyczyny i skutki konfliktéw spolecznych w panstwach
Afryki, Azji, Ameryki Potudniowej i Srodkowej.

. Kultura i pluralizm kulturowy. Uczen:

1) rozréznia normatywne i opisowe pojecie kultury;

2) wskazuje specyficzne cechy kultury wysokiej, masowej, narodowej
i ludowej;

3) rozpoznaje najwazniejsze cechy kultury wskazanej spolecznosci;

4) okresla znaczenie religii w polskiej kulturze; charakteryzuje religij-
nos¢ wspélczesnych Polakéw;

5) ocenia wplyw kontrkultury na zycie spoleczne;

6) wyjasnia, na czym polega i skad sie bierze pluralizm kulturowy wspot-
czesnego spoleczenstwa; analizuje konsekwencje tego zjawiska;
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11.

12.

7) rozréznia tolerancje od akceptacji; ocenia ich znaczenie dla zycia spo-
ecznego;

8) charakteryzuje subkultury mtodziezowe w Polsce i Europie.

. Wspolczesne spory $wiatopogladowe. Uczen:

1) rozpatruje argumenty przemawiajace za swoboda prowadzenia ba-
dan genetycznych oraz ich prawnym zakazem;

2) rozwaza racje stron sporéw o dopuszczalno$¢ aborgji i eutanazji;

3) uzasadnia traktowanie kary jako odplaty lub jako sposobu resocjaliza-
¢ji; formuluje wlasne stanowisko w tej sprawie;

4) rozwaza argumenty i kontrargumenty stron sporu o przyznanie
mniejszosciom seksualnym takich samych praw, jakie majg osoby he-
teroseksualne;

5) rozpatruje racje stron innych aktualnych sporéw $wiatopogladowych
i formutuje swoje stanowisko w danej sprawie.

Edukacja w XXI w. Uczen:

1) przedstawia role szkoly i edukacji nieformalnej we wspdlczesnym
spoleczenstwie informacyjnym;

2) wskazuje dzialania, ktére moga podejmowaé panstwo, wladze sa-
morzadowe oraz organizacje spoleczne, by zwiekszy¢ réwnos¢ szans
w dostepie do edukacji;

3) wyjasnia zalezno$¢ miedzy systemem edukacyjnym a rynkiem pracy;
wskazuje przyklady ich niedopasowania;

4) wyjasnia, w jaki sposéb mozna podnosi¢ lub zmienia¢ swoje kwalifi-
kacje zawodowe i dlaczego uczenie sie przez cale zycie jest jednym
z warunkow sukcesu w karierze zawodowej.

Obywatel i obywatelstwo. Uczen:

1) przedstawia procedury nabywania i zrzekania si¢ polskiego obywa-
telstwa;

2) wyjasnia, czym obywatelstwo rézni sie¢ od narodowosci;

3) wymienia konstytucyjne obowigzki obywateli Rzeczypospolitej Pol-
skiej; uzasadnia znaczenie postaw i cnét obywatelskich (troska o do-
bro wspoélne, odpowiedzialno$¢, aktywnos¢, solidarnoé¢, odwaga cy-
wilna, roztropnosc, tolerancja);

4) wyjasnia, na czym polega niepostuszenstwo obywatelskie i jakie niesie
ze soba dylematy; podaje jego historyczne i wspoélczesne przykiady.

Spoleczenistwo obywatelskie. Uczen:

1) przedstawia filozoficzny rodowéd koncepcji spoleczefistwa obywa-
telskiego (John Locke, Georg Hegel, Alexis de Tocqueville);

2) wymienia podmioty spoleczenistwa obywatelskiego;

3) wyjasnia, jak powstaje i jakie znaczenie dla spoleczefistwa obywatel-
skiego ma kapitat spoleczny (zaufanie, sieci wspolpracy i system efek-
tywnych norm);
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13.

14.

4) opisuje formy aktywnosci obywateli w ramach spotecznosci lokalnej,
regionu, panstwa oraz na poziomie globalnym; w miare mozliwosci
uczestniczy w wybranym dzialaniu;

5) uzasadnia znaczenie swobody zrzeszania si¢ dla jakosci zycia publicz-
nego;

6) przedstawia zasady zakladania i funkcjonowania stowarzyszen, fun-
dacji i organizacji pozytku publicznego w Polsce;

7) opracowuje wedlug wzoru projekt statutu stowarzyszenia (nazwa,
siedziba, czlonkowie, wladze, majatek, zasady zmiany statutu i roz-
wigzywania stowarzyszenia);

8) charakteryzuje lokalne organizacje pozarzagdowe.

Opinia publiczna. Uczen:

1) wyjasnia, jak ksztaltuje sie opinia publiczna i jakie sa sposoby jej wy-
razania;

2) wskazuje przyktady wplywu opinii publicznej na decyzje polityczne;

3) odczytuje i interpretuje tabele i wykresy prezentujace wyniki badania
opinii publicznej;

4) przeprowadza w najblizszym otoczeniu minisondaz opinii publicznej
na wskazany temat, interpretuje jego wyniki;

5) analizuje wybrang kampanie spoleczng z punktu widzenia jej celow,
sposobéw realizacji i skutecznosci;

6) wyjasnia, na czym polega specyfika marketingu spotecznego; opraco-
wuje projekt akcji spolecznej w wybranej sprawie i w miare mozliwo-
éci go realizuje.

Srodki masowego przekazu. Uczen:

1) opisuje funkcje mediéw w panstwie demokratycznym i niedemokra-
tycznym (na wybranych przykladach);

2) uzasadnia znaczenie niezaleznosci i pluralizmu mediéw; ocenia skut-
ki ich ograniczania;

3) wyjasnia, jakimi zasadami etycznymi powinny sie kierowa¢ media
i ocenia przyklady kontrowersyjnych dzialan dziennikarzy i mediéw;

4) wyjasnia, na czym polega zasada wolnosci stowa, i wskazuje na przy-
padki jej naduzycia;

5) przedstawia najwazniejsze media w Polsce i na $wiecie (odbiorcy, za-

sieg, forma przekazu, orientacja ideologiczna, typ wlasnosci); charak-
teryzuje wybrane media lokalne;

6) charakteryzuje prase wielkonakladowa i ocenia jej role w debacie pu-
blicznej;

7) krytycznie analizuje przekazy medialne, oceniajac ich wiarygodnos¢
i bezstronnos¢ oraz odrdzniajac informacje od komentarzy;

8) ocenia zasoby Internetu z punktu widzenia rzetelnosci i wiarygodnosci
informacyjnej; $wiadomie i krytycznie odbiera zawarte w nich treci.
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15. Demokracja — zasady i procedury. Uczen:

1) opisuje wartosci bedace fundamentem wspélczesnej demokracji; po-
daje r6zne sposoby rozumienia wolnosci, réwnosci i sprawiedliwosci;

2) rozwaza, w jakim stopniu demokracja sprzyja pokojowemu rozwia-
zywaniu konfliktéw;

3) charakteryzuje gléwne fazy ksztaltowania sie systemu demokratycz-
nego;

4) opisuje polskie tradycje demokratyczne (parlamentaryzm I Rzeczy-
pospolitej, Konstytucja 3 maja, II Rzeczpospolita);

5) wyjasnia, jak sa przeprowadzane i jaka role odgrywaja wybory we
wspolczesnej demokraciji;

6) wyijasnia, czym jest referendum; rozwaza, jak we wspoétczesnym pan-
stwie mozna realizowa¢ inne formy demokracji bezposredniej;

7) rozpoznaje przejawy lamania zasad i procedur demokratycznych w zy-
ciu publicznym — w panstwie, spolecznosci lokalnej i zyciu szkoty.

16. Polityka, ideologie, doktryny i programy polityczne. Uczeni:

1) przedstawia r6zne rozumienia pojecia ,polityka”;

2) charakteryzuje kulture polityczng wspélczesnej Polski (normy, formy
komunikacji, poziom partycypacji, natezenie konfliktow);

3) analizuje wybrane konflikty wartodci i intereséw ujawniajace sie
w debacie publicznej w Polsce;

4) opisuje przebieg debaty publicznej na wybrany temat, korzystajac
z réznych zrédel informacji; ocenia jakos$¢ argumentacji jej stron, for-
muluje wlasne stanowisko;

5) charakteryzuje ideologie totalitarne (komunizm, nazizm), odwotujac
sie do przykladéw historycznych;

6) charakteryzuje najwazniejsze wspoélczesne doktryny polityczne
(chrzescijafiska demokracja, konserwatyzm, liberalizm, nacjonalizm,
socjaldemokracja, socjalizm);

7) przeprowadza krytyczna analize programéw iinnych materialéw wy-
borczych partii politycznych, ze wzgledu na zawartos¢ merytoryczng
i forme przekazu.

17. Systemy partyjne. Uczen:
1) charakteryzuje system monopartyjny, dwupartyjny i wielopartyjny;

2) poréwnuje funkcje partii politycznych w panstwach demokratycz-
nych i niedemokratycznych;

3) przedstawia system partyjny wybranego przez siebie pafistwa (do
wyboru sposréd Wielkiej Brytanii, Niemiec, Francji i Stanéw Zjedno-
czonych) na podstawie samodzielnie zebranych wiadomosci;

4) opisuje podstawowe zasady ordynacji wiekszoSciowej i proporcjonal-
nej w powigzaniu z systemem dwupartyjnym i wielopartyjnym;
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18.

19.

20.

21.

5) wyjasnia znaczenie progu wyborczego dla reprezentatywnosci wybo-
réw i tworzenia rzadzacej koalicji;

6) analizuje argumenty na rzecz ordynacji wiekszosciowej i proporcjo-
nalnej.

Instytucja panistwa. Uczen:

1) wyjaénia na przykladach relacje miedzy narodem a panstwem;

2) charakteryzuje zjawisko legitymizacji wladzy, odnoszac teori¢ Maxa
Webera do historycznych i wspoélczesnych przykladow;

3) opisuje najwazniejsze teorie genezy panstwa (Arystotelesa, teistycz-
na, umowy spolecznej, podboju, marksistowska);

4) odréznia suwerenno$é zewnetrzng od suwerennosci wewnetrznej.

Modele ustrojowe panstw demokratycznych. Uczen:

1) podaje cechy charakterystyczne r6znych modeli ustrojowych panstw
demokratycznych; wyjasénia, jaki model funkcjonuje w Polsce;

2) charakteryzuje krétko ustroje polityczne Niemiec, Wielkiej Brytanii,
Francji, Stanéw Zjednoczonych, Szwajcarii, Wloch i Rosji, na podsta-
wie samodzielnie zebranych informacji;

3) przedstawia zasady odpowiedzialnosci konstytucyjnej i politycznej;
wskazuje, kto im podlega;

4) opisuje wspélczesne modele stosunkéw migedzy wladzg swiecka
a wladza duchowna (uprzywilejowanie gléwnego wyznania, pan-
stwo ateistyczne, pafistwo neutralne §wiatopogladowo);

5) omawia przepisy Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej dotyczace re-
lacji panstwo-Koscidl; podaje najwazniejsze postanowienia konkor-
datu.

Wiadza ustawodawcza w panstwie demokratycznym. Uczen:

1) wymienia i ilustruje przykladami funkcje wtadzy ustawodawczej;

2) zarysowuje gléwne funkcje izby wyzszej i nizszej parlamentéw w wy-
branych panstwach (w Wielkiej Brytanii, Stanach Zjednoczonych,
Niemczech); podaje przyklady panstw z parlamentem jednoizbowym;

3) ocenia zasadnos$¢ immunitetu parlamentarnego; odréznia jego formy
(immunitet formalny, materialny);

4) wyjasnia terminy: sesja plenarna, komisja parlamentarna, kworum,
interpelacja, zapytanie poselskie;

5) przedstawia procedure tworzenia prawa przez parlament;

6) opisuje mechanizm tworzenia koalicji rzagdowej; wyjadnia role opozy-
cji w pracy parlamentu.

Wladza wykonawcza w panstwie demokratycznym. Uczen:

1) wyjasnia, jaka role we wspoélczesnych panstwach moze pelni¢ glowa
panstwa; podaje przyklady urzedujacych gléw panstw (monarchéw
i prezydentéw);
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22.

23.

24.

25.

2) charakteryzuje kompetencje rzadu w panistwie demokratycznym i re-
lacje miedzy rzadem a glowa panstwa.

Wspblczesna demokracja w Polsce i na $wiecie — problemy i zagrozenia.
Uczent:

1) rozwaza problemy polityki bezpieczenistwa socjalnego;

2) rozpoznaje przejawy populizmu i wyjasnia, dlaczego stanowi on za-
grozenie dla demokracji;

3) omawia na przykladach patologie zycia publicznego (np. korupcja,
nepotyzm, klientelizm) i wyjasnia, dlaczego wplywaja one destruk-
cyjnie na zycie publiczne;

4) wyjasnia, dlaczego tak wielu obywateli nie uczestniczy w zyciu poli-
tycznym, i przedstawia sposoby zwiekszania poziomu partycypaciji;

5) przedstawia sposoby, jakimi partie polityczne walcza o elektorat,
i ocenia te dzialania wedlug standardéw demokracji;

6) wyjasnia, jaka role w panstwie demokratycznym petnig ruchy obywa-
telskiego sprzeciwu i emancypacji.

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Uczen:

1) przedstawia konstytucyjne zasady ustroju pafstwa;

2) wyjasnia konstytucyjne pojecie suwerennosci;

3) wyjasnia relacje miedzy prawem miedzynarodowym (w tym unij-
nym) a prawem krajowym;

4) omawia postanowienia dotyczace rodzajéw stanéw nadzwyczajnych
i warunkéw ich wprowadzania;

5) przedstawia procedurg zmiany Konstytucji.

Parlament Rzeczypospolitej Polskiej. Uczen:

1) wymienia kompetencje Sejmu i Senatu w panstwie i przedstawia zna-
czenie obu izb oraz Zgromadzenia Narodowego w systemie wiladz
Rzeczypospolitej Polskiej;

2) okresla sytuacje, w jakich moze dojs¢ do skrécenia kadencji Sejmu;

3) podaje przyklady stosowania w procedurze legislacyjnej polskiego
parlamentu wigkszosci zwyklej, bezwzglednej i kwalifikowanej;

4) wyjasnia szczegdlny charakter procedury uchwalania ustawy budze-
towe;j.

Prezydent Rzeczypospolitej Polskiej. Uczen:

1) okresla gléwne kompetencje prezydenta w relacjach z parlamentem,
rzadem, wladza sadowniczg, a takze sposéb sprawowania wiladzy
w zakresie bezpieczenstwa panstwa i polityki zagranicznej;

2) wyjasnia réznice miedzy ordynacjami wyboréw parlamentarnych
i prezydenckich w Polsce;

3) wyjasnia, w jakich okolicznosciach prezydent moze by¢ zawieszony
lub usuniety z urzedu.
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26.

27.

28.

29.

Rada Ministréw Rzeczypospolitej Polskiej. Uczen:

1) przedstawia konstytucyjne procedury powolywania i odwolywania
rzadu, zmiany rzadu i zmiany ministréw;

2) poréwnuje sytuacje rzadow mniejszosciowych i wigkszosciowych ze
wzgledu na mozliwosci dzialania;

3) rozpoznaje urzedy nalezace do administracji rzadowej; okresla kom-
petencje i procedure powolywania wojewody;

4) wyjasnia, podajac przyklady, czym zajmuje si¢ administracja zespolo-
na i niezespolona;

5) ocenia funkcjonowanie stuzby cywilnej w Polsce.

Organy kontroli panstwowej, ochrony prawa i zaufania publicznego.

Uczen:

1) omawia kompetencje Najwyzszej Izby Kontroli i ocenia jej znaczenie
dla funkcjonowania instytucji publicznych;

2) przedstawia uprawnienia i sposéb dziatania Rzecznika Praw Obywa-
telskich;

3) opisuje procedure lustracyjna i wskazuje kategorie oséb, ktére jej pod-
legaja;

4) odwolujac sie do wybranych przykltadéw, charakteryzuje zadania In-
stytutu Pamieci Narodowej;

5) wymienia podstawowe zadania Krajowej Rady Radiofonii i Telewizji,
Urzedu Ochrony Konkurencji i Konsumentéw oraz Urzedu Kontroli
Elektronicznej.

Samorzad terytorialny w Polsce. Uczen:

1) omawia formy demokracji przedstawicielskiej i bezposredniej w sa-
morzadach terytorialnych; opisuje instytucje referendum lokalnego;

2) przedstawia zadania i kompetencje samorzadu gminnego, powiato-
wego i wojewoddzkiego;

3) wyijasnia, jakie sa Zrédla dochodéw samorzadéw (dochody wilasne,
dotacje, subwengje) i jak jest uchwalany budzet gminy;

4) znajduje i analizuje informacje na temat dochodéw i wydatkéw wia-
snej gminy;

5) opisuje uprawnienia nadzorcze premiera i wojewody wobec samo-
rzadoéw terytorialnych;

6) rozwaza problemy oraz perspektywy rozwoju wlasnej gminy, powia-
tu lub regionu na podstawie samodzielnie zebranych materiatéw.

Prawo. Uczen:

1) wyjaénia zasady hierarchicznoéci, spdjnosci i zupelnosci w systemie
prawnym;

2) rozpoznaje rodzaje prawa (miedzynarodowe, krajowe, miejscowe;
prywatne, publiczne; materialne, formalne; cywilne, karne, admini-
stracyjne);
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30.

31.

32.

33.

3) rozrdéznia zrédla, z ktérych wywodza sie normy w réznych systemach
prawnych (prawo: zwyczajowe, precedensowe, religijne, pozytywne).

System prawny Rzeczypospolitej Polskiej. Uczen:

1) opisuje Zrédla prawa w Polsce oraz hierarchie aktéw prawnych;

2) wyjasnia, na czym polega praworzadnoéc i jakie zasady oraz instytu-
cje stoja na jej strazy;

3) wskazuje galezie prawa i kodeksy, w ktérych szukaé¢ nalezy odpo-
wiednich przepisow;

4) wyjasnia, w jaki spos6b realizuje sig¢ w Polsce zasad¢ niezaleznosci sg-
déw i niezawislosci sedziego;

5) przedstawia r6znice miedzy sedziami a lawnikami.

Sady i Trybunaly. Uczen:

1) przedstawia sposéb powolywania i zadania Sadu Najwyzszego, Try-
bunalu Konstytucyjnego i Trybunalu Stanu;

2) omawia sposob dzialania Trybunatu Konstytucyjnego, odwotujac si¢
do przykladéw rozstrzygnietych przez niego spraw; ocenia znaczenie
skargi konstytucyjnej dla funkcjonowania panstwa prawa;

3) przedstawia strukture sadownictwa w Polsce i wyjasnia, jaka role od-
grywaja w niej Sad Najwyzszy i Krajowa Rada Sagdownictwa.

Prawo cywilne i rodzinne. Uczen:

1) rozpoznaje sprawy regulowane przez prawo cywilne: rzeczowe, zo-
bowiazan, rodzinne, spadkowe i handlowe;

2) stosuje w analizie przypadku podstawowe pojecia i zasady prawa cy-
wilnego (osoba fizyczna, osoba prawna, zdolnoé¢ prawna a zdolnos¢
do czynnosci prawnych, odpowiedzialno$¢ cywilna);

3) opisuje podstawowe zasady postepowania cywilnego (rozpoznaw-
Czego: procesowego oraz nieprocesowego i egzekucyjnego) oraz spo-
soby zaskarzania orzeczen;

4) analizuje malzenstwo jako instytucje prawna (warunki zawarcia, pra-
wa i obowigzki malzonkéw, wspdlnota majatkowa, rozwod, separa-
¢ja, malzenstwo a konkubinat);

5) wyjasnia, na czym polega wladza rodzicielska oraz jakie prawa i obo-
wiazki majg dzieci.

Prawo karne. Uczeni:

1) stosuje w analizie przypadku podstawowe pojecia i zasady prawa kar-
nego (odpowiedzialnoé¢ karna, przestepstwo a wykroczenie, zbrod-
nia i wystepek, zasada domniemania niewinnosci);

2) opisuje przebieg postepowania karnego oraz uczestniczgce w nim or-
gany i strony; podaje przyklady przestepstw $ciganych z oskarzenia
publicznego i prywatnego, wyjasnia role oskarzyciela positkowego;
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34.

35.

36.

37.

106

3) przedstawia kary i srodki karne obowiagzujace w polskim prawie oraz
prawa przystugujace ofierze, oskarzonemu i $wiadkowi;

4) podaje zasady wnoszenia apelacji i kasacji w sprawach karnych.

Prawo administracyjne. Uczen:

1) odréznia akty administracyjne od innego rodzaju dokumentéw; roz-
poznaje, kiedy akt administracyjny jest wazny;

2) przedstawia strukture sgdownictwa administracyjnego; opisuje prze-
bieg postepowania administracyjnego;

3) wyjasnia, jak odwola¢ sie od decyzji i postanowienn organéw admi-
nistracyjnych (odwolanie, zazalenie, skarga do wojewddzkiego sadu
administracyjnego, skarga kasacyjna do Naczelnego Sadu Admini-
stracyjnego).

Obywatel wobec prawa. Uczen:

1) odnajduje w odpowiednim akcie prawnym przepis dotyczacy wybra-
nego kazusu prawnego i interpretuje go;

2) wskazuje, do jakich instytucji i os6b mozna sie zwréci¢ o pomoc praw-
na w konkretnych sytuacjach;

3) pisze fikcyjny pozew w sprawie cywilnej, zawiadomienie o popelnie-
niu przestepstwa i odwolanie od decyzji administracyjnej (wedlug
wzoréw).

Prawa czlowieka. Uczen:
1) przedstawia idee oraz historyczny rodowdd praw czltowieka;

2) przedstawia argumenty na rzecz uniwersalnosci praw czlowieka
i analizuje zastrzezenia formulowane przez jej przeciwnikow;

3) rozréznia prawa i wolnosci osobiste, polityczne oraz ekonomiczne,
spoteczne i kulturalne; wskazuje, do ktérej generacji naleza poszcze-
gblne prawa;

4) rozwaza, odwolujac sie do historycznych i wspoélczesnych przykia-
doéw, dlaczego dochodzi do lamania praw czlowieka na wielka skale
przez rezimy autorytarne.

Ochrona praw czlowieka w Polsce. Uczen:

1) przedstawia prawa i wolnosci zagwarantowane w Konstytucji Rze-
czypospolitej Polskiej, wymienia $rodki i mechanizmy ich ochrony
w Polsce;

2) rozwaza dylematy zwigzane z prawami socjalnymi i sposobem ich re-
alizacji przez panstwo;

3) odnosi przedstawiane w mediach przypadki naruszenia praw lub
wolnosci w Polsce do Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej;

4) analizuje stan przestrzegania praw mniejszosci narodowych, etnicz-
nych i religijnych;

5) przygotowuje opracowanie na temat naruszania i ochrony praw czlo-
wieka w wybranej dziedzinie.
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39.

40.

Swiatowy i europejski system ochrony praw cztowieka. Uczen:

1) opisuje system ochrony praw czlowieka funkcjonujgcy na mocy Po-
wszechnej Deklaracji Praw Czlowieka oraz Miedzynarodowych Pak-
tow Praw Czlowieka Narodéw Zjednoczonych;

2) ocenia znaczenie Miedzynarodowego Trybunatu Karnego w Hadze
dla systemu ochrony praw czlowieka na Swiecie;

3) charakteryzuje systemy ochrony praw czlowieka w ramach Rady Eu-
ropy oraz Unii Europejskiej;

4) wyjasnia, jak dziala i jakie sprawy rozpatruje Europejski Trybunat
Praw Czlowieka w Strasburgu;

5) analizuje z punktu widzenia miedzynarodowych standardéw praw
czlowieka przypadki naruszania praw i wolnosci w réznych pan-
stwach;

6) pisze wedlug wzoru skarge do Europejskiego Trybunalu Praw Czlo-
wieka w Strasburgu lub Komitetu Praw Czlowieka w Genewie;

7) opisuje i ocenia dzialania wybranych organizacji pozarzadowych zaj-
mujacych sie ochrong praw czlowieka.

Polska polityka zagraniczna. Uczen:

1) wyjasnia, jakie znaczenie w polityce zagranicznej pafistwa odgrywa
racja stanu i jak mozna jg zdefiniowag;

2) charakteryzuje gléwne kierunki polskiej polityki zagranicznej po
1989 r. i sposoby jej prowadzenia (na wybranych przykiadach);

3) wyjasnia, jaki wplyw na polska polityke zagraniczng ma czlonkostwo
w Unii Europejskiej;

4) przedstawia dzialania Polski w dziedzinie pomocy rozwojowej;

5) charakteryzuje relacje Polski z wybranymi panstwami, na podstawie
samodzielnie zebranych informacji.

Stosunki miedzynarodowe w wymiarze globalnym. Uczen:

1) przedstawia podmioty oraz zasady prawa miedzynarodowego (zasa-
de suwerennoéci, wzajemnosci, pacta sunt servanda);

2) charakteryzuje na przykladach najczesciej stosowane metody rozwia-
zywania sporéw miedzy panstwami;

3) wyjasnia przyczyny dysproporcji miedzy globalng Péinoca i global-
nym Poludniem oraz mechanizmy i dzialania, ktére ja zmniejszajg lub
powiekszajg;

4) przedstawia na przyktadach wzajemne zaleznosci pomiedzy panstwa-
mi biednymi i bogatymi w polityce, ekonomii, kulturze i ekologii;

5) wskazuje i wyjasnia przyczyny konfliktéw zbrojnych we wspdlcze-
snym §wiecie;

6) rozwaza mozliwosci prowadzenia akcji humanitarnych, wspétpracy
rozwojowej oraz interwencji pokojowych na obszarach dotknigtych
konfliktami zbrojnymi, oceniajac ich skuteczno$é i aspekty moralne;
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41.

42.

43.

7) wymienia konflikty, ktérym towarzyszy terroryzm; wyjasnia ich przy-
czyny oraz motywy i sposoby dzialania terrorystéw; opisuje i ocenia
strategie zwalczania terroryzmu;

8) przedstawia inicjatywy na rzecz pokoju, demokracji i praw cztowieka
(w tym dzialania laureatéw Pokojowej Nagrody Nobla).

Globalizacja wspodlczesnego swiata. Uczeni:

1) przedstawia wieloaspektowy charakter proceséw globalizacji (polity-
ka, gospodarka, kultura, komunikacja, ekologia);

2) ocenia role wybranych panstw oraz instytucji o zasiegu globalnym
(organizacji, korporacji, mediéw) w procesach globalizacyjnych;

3) rozwaza racje ruchéw ekologicznych i alterglobalistycznych oraz racje
ich przeciwnikéw, formulujac wlasne stanowisko w tej sprawie.

Systemy bezpieczenstwa i wspotpracy. Uczen:

1) charakteryzuje przemiany, jakie nastapity w Europie i na $wiecie po
upadku komunizmu;

2) opisuje cele i metody dzialania ONZ oraz kompetencje jej organéw
(Zgromadzenie Ogolne, Rada Bezpieczenistwa, Sekretarz General-
ny, Miedzynarodowy Trybunal Sprawiedliwosci, Rada Gospodarcza
i Spoleczna);

3) charakteryzuje krétko dzialanie nastepujacych organizacji: WHO
(Swiatowa Organizacja Zdrowia), ILO (Miedzynarodowa Organiza-
cja Pracy), FAO (Organizacja Narodéw Zjednoczonych do Spraw Wy-
zywienia i Rolnictwa), IMF (Miedzynarodowy Fundusz Walutowy),
IBRD (Miedzynarodowy Bank Odbudowy i Rozwoju), WTO (Swia-
towa Organizacja Handlu), OECD (Organizacja Wspétpracy Gospo-
darczej i Rozwoju), UNESCO (Organizacja Narodéw Zjednoczonych
do Spraw Oswiaty, Nauki i Kultury), UNIDO (Organizacja Narodéw
Zjednoczonych do Spraw Rozwoju Przemystowego), IAEA (Miedzy-
narodowa Agencja Energii Atomowej), UNICEF (Fundusz Narodéw
Zjednoczonych na Rzecz Dzieci), UNHCR (Wysoki Komisarz Naro-
déw Zjednoczonych do Spraw Uchodzcéw);

4) wyjasnia, jak powstalo NATO, jakie sa jego cele i organy; wymienia
najwazniejsze operacje wojskowe Sojuszu;

5) wymienia regionalne systemy bezpieczenstwa i wspoétpracy, ocenia
ich znaczenie dla danego regionu i $wiata;

6) ocenia wplyw czlonkostwa w NATO na pozycje miedzynarodowa
i poziom bezpieczenstwa Polski.

Integracja europejska. Uczen:

1) omawia geneze i przebieg integracji europejskiej (cele, gléwne doku-
menty i instytucje, politycy, fazy integracji);

2) przedstawia sposoby podejmowania decyzji politycznych i gospodar-
czych w Unii Europejskiej, odnoszac je do zasad pomocniczosci i soli-
darnosci;

EDUKACIA HISTORYCZNA | OBYWATELSKA W SZKOLE PODSTAWOWE, ...



44.

45.

3) charakteryzuje sposéb powolywania, dzialania i najwazniejsze kom-
petengje instytucji Unii Europejskiej (Rada Unii Europejskiej, Parla-
ment Europejski, Komisja Europejska, Rada Europejska, Trybunat
Sprawiedliwoéci, Europejski Trybunal Obrachunkowy, Europejski
Bank Centralny);

4) wyjasnia, jak tworzone jest prawo unijne, oraz wymienia najwazniej-
sze postanowienia traktatéw obowigzujacych w Unii Europejskiej;

5) przedstawia procedure uchwalania budzetu unijnego oraz gltéwne
dochody i wydatki budzetowe;

6) rozwaza dylematy zwigzane z dalszym rozszerzaniem i reformg Unii
Europejskiej;

7) przedstawia cele, geneze i zasady dzialania Rady Europy; ocenia jej
role we wspdlczesnej Europie;

8) opisuje geneze, cele i sposéb dziatania Organizacji Bezpieczefistwa
i Wspotpracy w Europie.

Europa wséréd $wiatowych mocarstw. Uczen:

1) wskazuje mozliwosci odgrywania przez Unie Europejska roli $wiato-
wego mocarstwa;

2) rozréznia typy ladéw $wiatowych (jedno-, dwu- i wielobiegunowy),
odwolujac sie do historii XX i XXI w;

3) wyjasnia znaczenie strategicznych zasobéw naturalnych w polityce
miedzynarodowej;

4) przedstawia na przykladach znaczenie supermocarstw i mocarstw re-
gionalnych dla ladu $wiatowego.

Polska w Unii Europejskiej. Uczen:

1) wyjaénia, na czym polega swobodny przeplyw oséb, kapitalu, towa-
réow i ustug w Unii Europejskiej oraz jakie sa zasady przekraczania
granic przez polskich obywateli (w strefie Schengen i poza nia);

2) opisuje prawa i obowigzki wynikajace z posiadania obywatelstwa
Unii Europejskiej, w tym mozliwoé¢ skargi do Rzecznika Praw Oby-
watelskich Unii Europejskiej;

3) ocenia skutki czlonkostwa Polski w Unii Europejskiej i perspektywy
jej rozwoju w Unii Europejskiej, odwolujac sie do danych statystycz-
nych, badan opinii publicznej oraz informacji o wykorzystaniu §rod-
kéw unijnych w Polsce, regionie i gminie;

4) podaje ogoélne zasady korzystania z funduszy unijnych przez obywa-
teli, przedsiebiorstwa i inne organizacje w Polsce;

5) wyszukuje informacje o mozliwosciach podejmowania nauki i pracy
w panistwach Unii Europejskiej, potrafi poslugiwac sie Europass.

PODSTAWA PROGRAMOWA — WIEDZA 0 SPOLECZENSTWIE — LICEUM

109



10

ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACH

Zajecia z wiedzy o spoleczeristwie ksztaltuja u uczniéw nastepujace postawy:

D)

2)

3)

4)

5)

zaangazowanie w dzialania obywatelskie — uczefi angazuje sie w dziala-
nia spoteczne i obywatelskie;

wrazliwoé¢ spoteczna — uczen dostrzega przejawy niesprawiedliwosci
i reaguje na nie;

odpowiedzialno$¢ — uczef podejmuje odpowiedzialne dziatania w swo-
jej spolecznosci, konstruktywnie zachowuje sie w sytuacjach konflikto-
wych;

poczucie wiezi — uczen odczuwa wiez ze wspodlnotg lokalng, narodowa,
europejska i globalng; rozumie, na czym polega otwarty patriotyzm oby-
watelski;

tolerancja — uczen szanuje prawo innych do odmiennego zdania, sposobu
zachowania, obyczajow i przekonan, jezeli nie stanowig one zagrozenia
dla innych ludzi; przeciwstawia sie przejawom dyskryminacji.

Aby to umozliwi¢, szkola powinna zapewni¢ takie warunki, by uczniowie:

1)
2)

3)
4)

5)

6)

7)
8)

9)

10)

mieli dostep do réznych Zrédet informacji i réznych punktéw widzenia;
wykorzystywali zdobywane wiadomosci i umiejetnosci obywatelskie
w zyciu codziennym;

uczyli sie planowac i realizowaé uczniowskie projekty edukacyjne;

brali udziat w dyskusjach i debatach na forum klasy, szkoly i w innych
sytuacjach spolecznych;

pracowali nad rozwigzywaniem wybranych probleméw swego otocze-
nia i szerszych spolecznosci;

mieli realny wplyw na wybrane obszary zycia szkoly, m.in. w ramach sa-
morzadu uczniowskiego;

brali udziat w zyciu spotecznosci lokalnej;

nawigzywali kontakty i wspélpracowali z organizacjami spolecznymi
i instytucjami publicznymi;

uczestniczyli w obywatelskich kampaniach i dzialaniach oraz korzystali
z réznych form komunikowania si¢ w sprawach publicznych;

budowali swoje poczucie wartosci i sprawstwa w zyciu spolecznym oraz
zaufanie do innych.

Ze wzgledu na cele przedmiotu wiedza i spoleczeristwo, na III etapie edukacyj-
nym okolo 20% treéci nauczania okreslonych w podstawie programowej tego
przedmiotu powinno by¢ realizowanych w formie uczniowskiego projektu
edukacyjnego, a na IV etapie edukacyjnym — nie mniej niz 10%. Uczniowski
projekt edukacyjny powinien mie¢ charakter zespolowy; poszczegélne zada-
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nia moga by¢ wykonywane indywidualnie. Wskazane jest, by kazdy uczen
uczestniczyl w co najmniej jednym projekcie w kazdym roku nauczania
przedmiotu. Realizujac projekt, uczen:

1) zdobywa wiedze i umiejetnosci zwiazane z przedmiotem projektu;

2) wybiera zagadnienie: problem lub dzialanie, zgodnie ze swoimi zaintere-
sowaniami i zalozonymi celami projektu;

3) poszukuje sposobéw zbadania i rozwigzania problemu oraz skutecznego
przeprowadzenia zalozonego w projekcie dzialania;

4) organizuje wlasng prace i wspélpracuje z innymi realizatorami projektu;
5) wytrwale i w przemyslany sposéb dazy do realizacji zamierzonego celu;

6) przygotowuje i przeprowadza publiczng prezentacje efektéw projektu
(np. na forum klasy, szkoly, gminy).

Etapy realizacji uczniowskiego projektu edukacyjnego oraz zadania nauczy-
ciela:

1) wprowadzenie: nauczyciel przekazuje podstawy wiedzy na temat
wybranego zagadnienia i pomaga uczniom zdoby¢ umiejetnosci umozIi-
wiajace przeprowadzenie projektu;

2) wybo6r problemu i formy dzialania: nauczyciel przedstawia mozliwe te-
maty projektéw lub pomaga uczniom w zaproponowaniu wlasnego te-
matuy;

3) zaplanowanie pracy nad projektem i prezentacji koncowej: nauczyciel
pomaga w stworzeniu planu dziatan i podziatu zadan, w wyborze formy
prezentacji konicowej, podaje kryteria oceniania;

4) realizacja zaplanowanych dziatanh: nauczyciel konsultuje i akceptuje rea-
lizacje kolejnych etapéw zadania;

5) publiczna prezentacja efektéw: nauczyciel stwarza mozliwos¢ publicznej
prezentacji efektéw projektu oraz go ocenia.

m
IALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACHI



Wiedza

o spofeczeistwie
jako edukacija
obywatelska

12

KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWE) PRZEDMIOTU
WIEDZA 0 SPOLECZENSTWIE

Alicja Pacewicz, Andrzej Waskiewicz

Wiedza o spoleczenstwie to przedmiot, ktéry laczy przekazywanie wiedzy
z ksztaltowaniem umiejetnosci i postaw obywatelskich. Wynika to z celéw
ksztalcenia przyjetych w podstawie programowej ksztalcenia ogdélnego i od-
powiada zaleceniom Rady Europy i rekomendacjom Parlamentu Europej-
skiego oraz Rady Europejskiej, dotyczacym kompetencji kluczowych w ucze-
niu sie przez cale zycie.

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla gimnazjéw i szkét ponad-
gimnazjalnych zaklada, Zze szkola powinna ksztaltowa¢ u uczniéw postawy
warunkujace sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspodlczesnym
Swiecie, a przy tym sprzyjajace ich rozwojowi indywidualnemu i spoleczne-
mu. Méwi sie tu m.in. o uczciwosci, odpowiedzialnosci, poczuciu wiasnej
wartosci, przedsiebiorczosci, gotowosci do podejmowania inicjatyw i pracy
zespolowej, a takze o postawie obywatelskiej. Podstawa zawiera réwniez za-
pis, ze szkola podejmuje odpowiednie kroki w celu zapobiegania dyskrymi-
nacji. Warto doda¢, Zze zgodnie z prezentowang podstawga programowa edu-
kacja spoteczna i obywatelska zaczyna si¢ juz w szkole podstawowej: w tym
w klasach I-III w ramach edukacji wczesnoszkolnej i w klasach IV-VI na lek-
cjach historii i spoleczeristwa.

W polskiej edukacji dominowato dotad nauczanie wiedzy o spoleczeristwie po-
przez przekazywanie wiadomosci o zyciu spotecznym, politycznym i go-
spodarczym. Ksztaltowanie umiejetnosci i postaw traktowano jako zadanie
drugorzedne i trudne w realizacji. Zapewne dlatego w badaniach miedzy-
narodowych polscy uczniowie zajmowali wysokie miejsca pod wzgledem
poziomu wiedzy, ale znacznie nizsze w obszarze umiejetnosci, a w dziedzi-
nie aktywnosci obywatelskiej — zwykle bardzo niskie. Na wyrazng potrzebe
zmiany profilu nauczania od lat zwracali uwage zaréwno badacze spoleczni,
jakispecjalici w dziedzinie edukacji obywatelskiej (m.in. Diagnoza Spotecz-
na 2007, rekomendacje Krajowego Komitetu Europejskiego Roku Edukacji
Obywatelskiej).

Przedmiot wiedza o spoleczeristwie ma wyposazy¢ w wiedze, umiejetnosci i po-
stawy obywatelskie, ktére umozliwiaja uczniom odpowiedzialne i skuteczne
uczestnictwo w zyciu publicznym. Sklania do zainteresowania sie sprawami
publicznymi i angazowania w debaty i dyskusje, w tym takze na tematy kon-
trowersyjne. Uczy formulowania wlasnych pogladéw i wyrazania ich na réz-
nych forach (w klasie, szkole, w innych gremiach, w tym takze w Internecie)
oraz wysluchiwania, rozumienia i uwzgledniania opinii odmiennych niz wia-
sne. Rozwija szacunek do innych ludzi, grup spolecznych, kultur i narodéw.
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Przygotowuje do samodzielnego i niezaleznego myslenia o wydarzeniach
i procesach zachodzacych w lokalnej spotecznosci, w kraju i na $wiecie.

Rozwijanie kompetencji obywatelskich nie moze ograniczac sie do zajec z wie-
dzy o spoleczeristwie, powinno byc¢ wspierane calym doswiadczeniem szkolnym
ucznia. Niemal niemozliwe jest wychowanie dobrych obywateli w szkole,
w ktorej reguly zycia spolecznego i atmosfera sprzeczne sg z zasadami otwar-
tej komunikacji i prawami czlowieka. Wazny jest sposéb traktowania uczniéw
na wszystkich lekcjach, jasne reguly wspoétzycia nauczycieli i uczniéw, proce-
dury odwolawcze w sytuacji konfliktéw, a takze zaangazowanie spolecznosci
szkolnej w sprawy wykraczajace poza mury szkoly. Istotng role w wychowa-
niu mlodych obywateli odegra¢ moze tez samorzad uczniowski — instytucja
dobrze umocowana w prawie odwiatowym, o ile jego dziatalnoé¢ w szkole nie
bedzie miala jedynie charakteru dekoracyjnego lub marginalnego.

Z edukacyjnego punktu widzenia kluczowe znaczenie w wychowaniu mlo-
dego obywatela maja te doswiadczenia, w ktérych okazuje sie, ze:

— kto$ liczy sie z jego zdaniem,
- moze on mie¢ wplyw na zycie swojej klasy, szkoly, spolecznosci lo-
kalnej,

— dorodli sa w stanie zaufa¢ mu i powierzy¢ za co$ odpowiedzialnos¢.

To wiaénie w wyniku takich do§wiadczen rodzi sig kapitat spoleczny — zaufa-
nie do innych, gotowos¢ wspdlpracy i uczestnictwa w zyciu publicznym, zdol-
no$¢ do samoorganizacji i inne obywatelskie kompetencje, ktére nie zawsze
mozna wynie$¢ z domu.

Edukacja obywatelska obejmuje kilka gléwnych nurtow:

Obywatel w demokratycznym panistwie

Uczniowie poznaja reguly i problemy zycia spolecznego, nabywaja elemen-
tarna wiedze z dziedziny socjologii, ucza sie rozumie¢ procesy grupowe itp.
Dowiaduja sie, jak funkcjonuje spotecznos¢ lokalna i jej wladze, jakie sa za-
sady demokratycznego panistwa i formy udzialu obywateli w zyciu publicz-
nym. Zdobywaja informacje o prawach czlowieka i prawach obywateli oraz
sposobach ich ochrony, dowiaduja sie tez o obowiazkach obywateli i ich od-
powiedzialnosci za indywidualne i wspdlne dziatania. Poznaja role i podsta-
wowe zasady prawa w panstwie demokratycznym, uczg sie rozumienia pro-
stych przepiséw prawnych.

Uczniowie zdobywaja i wykorzystujg informacje o sprawach publicznych,
dokonujg ocen wydarzen i dzialaf — w tym takze sensownosci i skutkéw wia-
snych dziatan. W tych ocenach uwzgledniaja demokratyczne wartosci oraz
procedury.
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Udzial w zyciu lokalnej spotecznosci

Waznym elementem procesu nauczania powinno by¢ wlaczanie uczniéw
w zycie lokalnej spolecznosci, poprzez obserwacje i badania réznych aspek-
tow jej funkcjonowania, a takze dzialania uczniéw na jej rzecz. Wiedza o spofe-
czefistwie uczy rozpoznawania i rozwigzywania probleméw w blizszym i dal-
szym otoczeniu, zacheca do wlasnej aktywnosci oraz do wspierania konstruk-
tywnych dziatan innych ludzi. Uczniowie poznajg w praktyce procedury de-
mokratyczne mozliwe do zastosowania w najblizszym otoczeniu — klasie,
szkole, osiedlu i wspoélnocie lokalnej. Wszystkie te dzialania buduja poczucie
wlasnej wartosci i sprawczosci.

Naréd i patriotyzm

Wiedza o spoleczeristwie ksztaltuje nowoczesny patriotyzm. To patriotyzm
otwarty, bo powigzany z szacunkiem dla innych narodéw i tradycji oraz oby-
watelski, bo oparty nie na kryterium krwi i ziemi, lecz na poczuciu przyna-
leznoéci do narodu rozumianego jako wspoélnota obywateli. Patriotyzm taki
obejmuje rézne wymiary wiezi: od spolecznosci lokalnej, poprzez regional-
na, narodowgy i europejskg az do globalnej. Uczniowie zastanawiajg sie, jak
wspolne dzieje, kultura, tradycja i jezyk buduja poczucie tozsamosci narodo-
wej. Zwracaja uwage na wielonarodowe tradycje naszego kraju i dowiaduja
sie, jak wyglada zycie mniejszosci narodowych i etnicznych we wspdlczesnej
Polsce. Wiedza o spoleczefistwie wzmacnia postawy patriotyczne, a zarazem
uczy dostrzegaé przejawy ksenofobii, nacjonalizmu oraz szowinizmu i prze-
ciwstawiac sie takim zachowaniom i wypowiedziom.

Prawo, prawa czlowieka i przeciwdzialanie dyskryminacji

Przedmiot oswaja uczniéw z zasadami i przepisami, uczy szacunku dla pan-
stwa prawa oraz stosowania sie do jego wymogoéw. Stuzy temu praktycz-
na edukacja prawna, zdobywanie umiejetnosci wyszukiwania i rozumienia
przepiséw oraz podstawowych procedur w urzedach, sadach i innych insty-
tucjach zycia publicznego. Uczniowie poznaja tradycje myslenia o prawach
czlowieka i wspdlczesne ich rozumienie, a takze miedzynarodowe i krajowe
regulacje w tej dziedzinie. Przedmiot przygotowuje do dostrzegania przeja-
wow lamania praw czlowieka, niesprawiedliwosci i réznych form dyskrymi-
nacji oraz przeciwstawiania sie im na miare swoich mozliwosci.

Polska, Europa i $wiat

Wiedza o spoleczenistwie pomaga zrozumie¢ zjawiska i zmiany, jakie zacho-
dza w polskim spoleczenstwie, Europie i $wiecie, w tym problemy zwigzane
ze spdjnoscia spoleczna (wykluczenie, bieda, nier6wno$¢ szans) i procesami
globalizacyjnymi. Wskazane jest prezentowanie poszczegdlnych zagadnien
z uwzglednieniem wzajemnych wspélzaleznoéci miedzy ré6znymi krajami,
regionami i zjawiskami (w tym takze z perspektywy zréwnowazonego roz-
woju), a réwnoczeénie ukazywanie wplywu zachowan i decyzji pojedyn-
czych obywateli na losy szerszych spotecznosci, a nawet calego swiata.
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Dodatkowo, na poziomie gimnazjalnym tradycyjnie w zakres nauczania wila-
czana jest takze edukacja ekonomiczna i podstawy przedsiebiorczosci. W no-
wej podstawie programowej z wiedzy o spoleczefhstwie wylaczono nato-
miast przygotowanie do zycia w rodzinie, ktére nauczane bedzie jako osobny
przedmiot.

W podstawie programowej wiedzy o spoleczeristwie wyrézniono sze$¢ wyma-
gan ogodlnych, z ktérych pie¢ powtarza si¢ w coraz bardziej rozwinietej formie
na kolejnych etapach ksztalcenia. Wymaganie széste sie zmienia i jest zwiagza-
ne ze specyfika nauczania na danym etapie.

Etap I. Wykorzystanie i tworzenie informacji

I Uczen znajduje i wykorzystuje informacje na temat zycia pu-
blicznego; wyraza wlasne zdanie w wybranych sprawach pu-
blicznych i uzasadnia je; jest otwarty na odmienne poglady.

VP Uczen znajduje i wykorzystuje informacje na temat sposobu,
w jaki prawo reguluje zycie obywateli; wyraza wilasne zdanie
w wybranych sprawach na réznych forach publicznych i uza-
sadnia je; jest otwarty na odmienne poglady; gromadzi i wy-
korzystuje informacje potrzebne do zaplanowania dalszej na-
uki i kariery zawodowej.

IVR Uczen znajduje i wykorzystuje informacje na temat Zzycia
publicznego, krytycznie je analizuje, samodzielnie wyciaga
wnioski; wyraza i uzasadnia wlasne zdanie w wybranych
sprawach w formie ustnej i pisemnej na r6znych forach pu-
blicznych; przedstawia i uzasadnia poglady odmienne od

wiasnych.
Etap II. Rozpoznawanie i rozwigzywanie probleméw
I Uczen rozpoznaje problemy najblizszego otoczenia i szuka

ich rozwiazan.

IvPp Uczen rozpoznaje prawne aspekty codziennych probleméw
zyciowych i szuka ich rozwiazania.

IVR Uczen rozpoznaje problemy w skali lokalnej, krajowej, euro-
pejskiej i globalnej oraz szuka ich rozwiagzania; rozumie zto-
zonoé¢ probleméw spolecznych i politycznych; dostrzega

perspektywy réznych uczestnikéw zycia publicznego.

KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWEI PRZEDMIOTU WIEDZA 0 SPOLECZENSTWIE

Wymagania
ogoine
i szczegolowe

115



Etap ITI. Wspoétdzialanie w sprawach publicznych

I Uczen wspélpracuje z innymi — planuje, dzieli sie¢ zadaniami
i wywigzuje si¢ z nich.

VP Uczen wspélpracuje z innymi — planuje, dzieli sie zadaniami
i wywiazuje sie z nich; sprawnie korzysta z procedur i mozli-
wodci, jakie stwarzajg obywatelom instytucje zycia publiczne-
g0; zna i stosuje zasady samoorganizacji i ssmopomocy.

IVR Uczen wspélpracuje z innymi — planuje, dzieli si¢ zadaniami
i wywiazuje sie z nich; sprawnie korzysta z procedur i mozli-
wodci, jakie stwarzaja obywatelom instytucje zycia publiczne-
g0; zna i stosuje zasady samoorganizacji i ssamopomocy.

Etap IV. Znajomos¢ zasad i procedur demokracji

I Uczeni rozumie demokratyczne zasady i procedury i stosuje
je w zyciu szkoly oraz innych spotecznosci; rozpoznaje przy-
padki lamania norm demokratycznych i ocenia ich konse-
kwencje; wyjasnia znaczenie indywidualnej i zbiorowej ak-
tywnosci obywateli.

IVP Uczen wyjasnia znaczenie prawa dla funkcjonowania demo-
kratycznego panstwa i rozpoznaje przypadki jego tamania.

IVR Uczen wyjasnia demokratyczne zasady i procedury oraz sto-
suje je w codziennym zyciu; charakteryzuje demokracje na
tle innych ustrojéw, ocenia dzialanie instytucji demokratycz-
nych w Polsce i na $wiecie; ocenia role stowarzyszen i organi-
zacji obywatelskich oraz réznych form aktywnosci obywateli
w funkcjonowaniu wspdlczesnej demokracji.

Etap V. Znajomos¢ podstaw ustroju Rzeczypospolitej Polskiej

11 Uczen opisuje sposéb dzialania wiadz publicznych i innych
instytucji; wykorzystuje swoja wiedze o zasadach demokracji
i ustroju Polski do interpretacji i oceny wydarzef zycia pu-
blicznego.

VP Uczen opisuje sposéb i zakres dzialania organéw wladzy sa-
downiczej oraz organéw Scigania w Rzeczypospolitej Pol-
skiej.
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IVR Uczen opisuje sposéb dziatania wladz publicznych i innych
podmiotéw zycia publicznego; wykorzystuje swoja wiedze
o zasadach demokracji i ustroju Polski do interpretacji i oce-
ny wydarzeh w zyciu spolecznym i politycznym; przedstawia
prawa i obowiazki obywatela RP; rozumie znaczenie prawa
i praw czlowieka w codziennym zyciu obywatela oraz rozpo-
znaje przypadki ich tamania.

VI. Wymaganie og6lne, odmienne
Etap dla réznych etapé6w nauczania

I VI. Rozumienie zasad gospodarki rynkowej

Uczen rozumie procesy gospodarcze oraz zasady racjonalne-
go gospodarowania w zyciu codziennym; analizuje mozliwo-
§ci dalszej nauki i kariery zawodowej.

vp VI. Znajomos¢ praw czlowieka i sposobéw ich ochrony

Uczen wyjasnia podstawowe prawa czlowieka, rozpoznaje
przypadki ich naruszania i wie, jak mozna je chronic.

IVR VI. Dostrzeganie wspoéltzaleznosci we wspolczesnym Swiecie

Uczen przedstawia zwigzki miedzy swoim zyciem a sytuacja
spolecznosci lokalnej, sytuacja Polski, Europy i $wiata; wy-
jasnia ztozonoé¢ zjawisk spolecznych, politycznych, ekono-
micznych i kulturowych; uwzglednia perspektywe globalna
w interpretacji tych zjawisk.

Wymagania ogdlne I, II, i III zawieraja réwnoczesnie wskazéwki dotyczace
form pracy z uczniami (patrz np. wymaganie ogélne II w odniesieniu do III
etapu edukacyjnego: Uczeri rozpoznaje problemy najblizszego otoczenia i szuka ich
rozwigzan.). Takie zapisy nie ograniczajg w zadnym stopniu autonomii na-
uczyciela w procesie dydaktycznym, chodzi jedynie o to, by przyjety sposéb
nauczania i dobdr tresci odpowiadat wymaganiom ogélnym i szczegétowym
zawartym w podstawie.

Wymagania ogélne nadaja kierunek procesowi nauczania, a szczegélowe
precyzuja wiadomosci i umiejetnosci, ktére uczeir powinien opanowaé na
danym etapie. Sposéb formulowania wymagan wskazuje, ze nie chodzi tu
o bierne przyswojenie pewnego zestawu informacji, ale o umiejetnos¢ funk-
cjonalnego ich wykorzystania do opisu i analizy zycia publicznego, do roz-
wiazywania wybranych probleméw oraz obywatelskiego dzialania w réz-
nych formach dostepnych dla uczniéw.
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Wymagania szczegétowe obejmuja:

* w ramach kursu podstawowego (etap III oraz etap IV — zakres podstawo-
wy): 118 wymagan szczegélowych ujetych w 31 moduléw, czyli pogrupo-
wanych merytorycznie wigzek wymagan, w gimnazjum oraz 39 wymagan
ujetych w 6 modutéw w I klasie szkoly ponadgimnazjalnej;

* w ramach kursu rozszerzonego (IV etap — zakres rozszerzony) 226 wyma-
gan ujetych w 45 moduléw (z wylaczeniem gospodarki i przedsiebiorczo-
Sci).

Moduly, czyli zestawy wymagan szczegdlowych przypisa¢ mozna do pieciu

wiekszych obszaréw merytorycznych:

* Zzycie w spoleczenstwie (w tym nardd i patriotyzm): 9 modutéw w gimna-
zjum i w I klasie szkoly ponadgimnazjalnej oraz 14 moduléw w zakresie
rozszerzonym w szkole ponadgimnazjalnej,

* Zzycie publiczne i instytucje polityczne na poziomie lokalnym i krajowym:
odpowiednio 9 i 14 moduléw,

* prawo i prawa czlowieka: odpowiednio 6 i 10 moduléw,

* wybrane zagadnienia ogélnoswiatowe — Polska, Europa, $wiat: odpowied-
nio 5i 7 moduléw,

 gospodarka i przedsiebiorczo$¢é: 8 moduléw w gimnazjum.

Wzajemne relacje miedzy wymaganiami ogélnymi a szczegétowymi ilustruja
przyklady:
A) I etap edukacyjny

— Wymaganie og6lne II: Rozpoznawanie i rozwigzywanie problemow. Uczeri
rozpoznaje problemy najblizszego otoczenia i szuka ich rozwigzan.

- Wymaganie szczeg6lowe: 5. 5) uczeri opracowuje — indywidualnie Iub
w zespole — projekt uczniowski dotyczgcy rozwigzania jednego z problemdw
spolecznosci szkolnej lub lokalnej i w miarg mozliwosci go realizuje (np. jako
wolontariusz).

B) IV etap edukacyjny — zakres podstawowy:

— Wymaganie ogélne VI: Znajomosc praw cztowieka i sposobow ich ochrony;
uczen wyjasnia podstawowe prawa czlowieka, rozpoznaje przypadki ich naru-
szania i wie, jak mozna je chronic.

- Wymaganie szczegétowe: 5.2) Uczeri wymienia podstawowe prawa i wol-
nosci czlowieka; wyjasnia, co oznacza, Ze sq one powszechne, przyrodzone
i niezbywalne; 6.6) znajduje informacje o naruszaniu praw czltowieka w wy-
branej dziedzinie (np. prawa kobiet, prawa dziecka, wolnos¢ wyznania, prawo
do edukacji, prawa humanitarne) i projektuje dziatania, ktore temu mogy zara-
dzic; 6.4) przedstawia na przyktadach dziatania podejmowane przez ludzi i or-
ganizacje pozarzgdowe bronigce praw czlowieka; w miarg swoich mozliwosci
wlgcza sig w wybrane dzialania (np. podpisuje apel, prowadzi zbiorke darow).
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C) 1V etap edukacyjny — zakres rozszerzony:

— Wymaganie ogoélne IV: Uczeri wyjasnia demokratyczne zasady i procedury
oraz stosuje je w codziennym zyciu,; charakteryzuje demokracje na tle innych
ustrojow, ocenia dziatanie instytucji demokratycznych w Polsce i na swiecie;
ocenia rolg stowarzyszen i organizacji obywatelskich i réznych form aktywno-
sci obywateli w funkcjonowaniu wspdlczesnej demokracii itd.

— Wymaganie szczegdélowe: 15.1) Uczeri opisuje wartosci bedgce fundamen-
tem wspdlczesnej demokracji; podaje rézne sposoby rozumienia wolnosci, row-
nosci i sprawiedliwosci; 15.7) rozpoznaje przejawy tamania zasad i procedur
demokratycznych w zyciu publicznym — w paristwie, spolecznosci lokalnej
i zyciu szkoty; 12.5) uzasadnia znaczenie swobody zrzeszania si¢ dla jakosci
zycia publicznego itd.

Zapis wymagan szczegdlowych sugeruje pewna kolejnos¢ ich omawiania,
ale jej nie rozstrzyga. Podstawe programowa wiedzy o spoleczeristwie na po-
szczegoblnych etapach mozna realizowac¢ wedlug kazdej autorskiej koncep-
¢ji pod warunkiem, ze bedzie spdjna, logicznie uzasadniona i zostang w niej
uwzglednione wszystkie wymagania ogoélne i szczegélowe. Szkota i nauczy-
ciel moga dostosowa¢ rozklad materialu i sposéb nauczania do potrzeb kon-
kretnych oddzial6w, mozliwosci organizacyjnych i bazy dydaktycznej szkoty.
Nalezy tu wziaé¢ pod uwage m.in.: kalendarz roku szkolnego, liczbe uczniéw
w oddziatach, liczbe uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
mozliwos$¢ blokowania zaje¢, wyposazenie szkoly w sprzet multimedialny,
dostep do Internetu, mozliwo$¢ organizowania zaje¢ poza szkola (np. wizyty
uczniéw w urzedzie gminy lub lokalnych mediach).

Ze wzgledu na charakter przedmiotu oraz liczbe godzin do dyspozycji na eta-
pie Il oraz IV etapie edukacyjnym (zakres podstawowy) nie jest wskazany
nadmierny nacisk na przekazywanie i egzekwowanie faktograficznych infor-
macji; nauczyciel powinien natomiast skupi¢ sie na rozwijaniu kompetencji
obywatelskich i spolecznych, zawartych w wymaganiach ogélnych. Z kolei
duza liczba godzin na nauczanie w zakresie rozszerzonym na etapie IV umoz-
liwia znaczne zwiekszenie — w stosunku do obowiazujacej do tej pory podsta-
wy programowej — zakresu merytorycznego nauczanych treéci i ksztalconych
umiejetnosci. Od uczniéw wymaga sie tu nie tylko przyswojenia wiadomosci
i kompetencji obywatelskich, ale tez krytycznego i refleksyjnego podejscia do
omawianych zagadnien oraz dostrzegania i rozumienia ich zlozonosci.

Nauczyciele i twércy materialéw edukacyjnych na dany etap nauczania po-
winni zapozna¢ si¢ z calg podstawa programowa wiedzy o spoleczeristwie (tak-
Ze na wczesniejszych i péZniejszych etapach). Ulatwi to zachowanie ciggtosci
nauczania i przygotowanie uczniéw do egzaminéw zewnetrznych. Egzamin
gimnazjalny odwoluje sie bowiem do wymagan z etapu III, za§ maturalny
obejmuje wymagania z etapu III oraz IV, zar6wno z zakresu podstawowego,
jak i rozszerzonego.
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Na kazdym etapie ksztalcenia podstawa programowa stawia przed uczniem
podobne wymagania ogdlne, ale zawsze rozumiane sg one i opisane w spo-
s6b dostosowany do wieku ucznia, jego mozliwosci uczenia sie i coraz doj-
rzalszego postrzegania zycia w spoleczenstwie. Dojrzato$¢ ta wynika nie tyl-
ko z ogdlnego rozwoju ucznia, ale tez ze stopniowego wchodzenia w zinsty-
tucjonalizowany $wiat spoleczny.

III etap edukacyjny

Celem III etapu jest dostarczenie uczniom wiedzy o podstawowych prawi-
dlowosciach, regulach i instytucjach zycia publicznego oraz wyksztalcenie
w nich umiejetnosci obywatelskich i postaw, niezbednych do poruszania sie
w przestrzeni publicznej, wlasciwej dla ich wieku. Bardziej niz szczegéto-
wych wiadomosci faktograficznych o zyciu spolecznym i politycznym uczen
potrzebuje ogodlnej ,mapy” zycia publicznego oraz umiejetnosci jej krytycz-
nego czytania. Poniewaz i tak cze$¢ wiedzy zdobytej w gimnazjum przez
dany rocznik moze ulec dezaktualizacji na skutek zmiany przepiséw prawa
badzZ przemian spolecznych, na tym etapie istotne jest przede wszystkim, by
uczen zainteresowal si¢ Zyciem publicznym, poznat jezyk, ktéry pomoze mu
go rozumie¢ i byt w stanie na biezaco szuka¢ informacji na ten temat. Istotne
jest rowniez stawianie przed uczniem takich zadan, by uczyt sie wspélpra-
cy z innymi w rzeczywistym dzialaniu spolecznym oraz sprawnego funkcjo-
nowania w sytuacjach publicznych (np. umiejetnos¢ prowadzenia dyskusji,
zebrania, zorganizowania klasowego glosowania czy szkolnych wyboréw).
Dlatego na tym etapie szczegdlnie rekomendowana jest metoda zespotowego
projektu uczniowskiego — okolo 20% tresci i umiejetnosci uczniowie powinni
przyswajac ta wlasnie drogg (patrz nizej uwagi o projekcie edukacyjnym).

Specyficznym dla tego etapu nauczania wymaganiem ogélnym jest przygoto-
wanie ucznia do korzystania z mozliwosci, jakie stwarza gospodarka rynko-
wa, w tym do planowania wlasnej kariery zawodowej. Obszerny blok zagad-
nief ekonomicznych ma dostarczy¢ wiedzy potrzebnej do rozumienia pod-
stawowych zjawisk ekonomicznych, do racjonalnego gospodarowania wia-
snymi zasobami, a praktyczne ¢wiczenia sluzy¢ powinny rozwijaniu postawy
przedsiebiorczosci.

Szczegdlowe wymagania na III etapie nauczania dzielg sie na cztery bloki:
czlowiek w spoleczenistwie, instytucje pafistwowe i samorzadowe, Polska
w Europie i $wiecie, podstawy gospodarki i przedsigbiorczosci (na IV etapie
nauczania to odrebny przedmiot).

IV etap edukacyjny — zakres podstawowy, klasa I szkoly ponadgimnazjalnej

Wiekszos¢ uczniéw — wszyscy, ktérzy nie podejma nauki przedmiotu w za-
kresie rozszerzonym — wlasnie na tym poziomie zakonczy wyodrebniong
w przedmiot, usystematyzowana edukacje obywatelska. Pézniej pewne jej
istotne elementy znajda sie jeszcze w przedmiocie historia i spoleczeristwo.
Zgodnie z celami tego etapu nauczania uczefi ma gléwnie rozumie¢ $wiat
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spoleczny w sposéb pragmatyczny: zna¢ jego reguly, by wiedzie¢, jak sie za-
chowac i jak dziala¢. Z tego wzgledu znalazly si¢ tu tresci i umiejetnosci naj-
bardziej przydatne w codziennym zyciu zar6wno przed, jak i po osiagnieciu
pelnoletniosci.

Ten rok nauczania wiedzy o spoleczenstwie zdominowany jest przez prak-
tyczna edukacje prawna i to jej podporzadkowane sg szczegdlowe cele.
Uczniowie majg nauczy¢ sie obcowaé z prawem, dowiedzie¢, czego ono od
nich wymaga i jak moga z niego korzysta¢ w réznych sytuacjach zyciowych.
Powinni takze oswoi¢ sie z jezykiem urzedowym, aby rozumie¢ dotyczace ich
dokumenty i umie¢ sporzadzac¢ pisma urzedowe. Przyswajanie funkcjonalnej
wiedzy o instytucjach publicznych i zasadach ich dzialania ma da¢ uczniom
umiejetnos¢ skutecznego poruszania sie w nich z zachowaniem kryterium le-
galnosci. Przygotuje to ich takze do samoorganizacji i wspdlpracy w kontak-
tach z urzedami, sadami, policja, pracodawcami i innymi instytucjami zycia
publicznego. Od ucznia wymaga si¢, by samodzielnie gromadzil informacje
istotne dla dalszej nauki i przyszlej pracy zawodowej. Wiedza o spoleczeristwie
na tym etapie buduje wrazliwoé¢ na lamanie praw czlowieka i gotowosé
angazowania sie w ich obrone. Zaklada sie wrecz, ze uczehh powinien pod-
ja¢ — w miare swoich mozliwosci — jakie$ dzialanie na rzecz praw i wolnosci
(np. podpisa¢ list protestacyjny czy zaangazowac sie w aktywnos¢ organizacji
humanitarnej).

Szczegbélowe wymagania dla zakresu podstawowego IV etapu nauczania do-
tycza funkcjonowania instytucji publicznych, systemu prawa i sadownictwa,
bezpieczenstwa oraz edukacji i pracy, a takze praw czlowieka, rozpoznawa-
nia przypadkéw ich naruszania oraz sposobéw ich ochrony.

IV etap edukacyjny — zakres rozszerzony

Wymagania ogélne ksztalcenia w zakresie rozszerzonym stanowia rozwinie-
cie wymagan z III etapu edukacyjnego (gimnazjum) i zakresu podstawowego
IV etapu edukacyjnego (I klasa szkoly ponadgimnazjalnej). Ogélne wyma-
gania dla tego etapu ksztalcenia realizowane sa w znacznie szerszym kon-
tekscie niz na etapach IIl i IV podstawowym. Wszystkie zagadnienia o cha-
rakterze spolecznym, politycznym i prawnym omawiane sa wiec w sposéb
pogtebiony, ukierunkowany przez wymagania szczegélowe o wyzszym niz
dotad stopniu zlozonosci. Ma to stuzy¢ przygotowaniu ucznia do egzaminu
maturalnego na takim poziomie, by byl postrzegany przez wyzsze uczelnie
jako dobry kandydat na studia z zakresu nauk spolecznych, prawnych i na
innych kierunkach, gdzie wymagany bedzie egzamin maturalny z wiedzy
o spoleczenstwie.

W stosunku do poprzedniej podstawy programowej znacznie rozbudowany
zostal blok zagadnien z socjologii oraz stosunkéw miedzynarodowych. Na-
uczanie na IV rozszerzonym etapie znacznie przesuwa wiec takze spoleczny
widnokrag ucznia, wlgczajac tresci odlegle od osobistych doswiadczen wiek-
szo$ci mlodych ludzi - s3 to spoleczne, ekonomiczne i kulturowe problemy
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wspdlczesnej Europy i $wiata, a takze najwazniejsze spory swiatopogladowe
w obrebie kultury zachodniej. Mocno zaakcentowany zostal refleksyjny sto-
sunek do $wiata spolecznego; uczen powinien go nie tylko rozumie¢, ale tez
poddawac ocenie omawiane zjawiska i umie¢ uzasadnic swoje sady.

W znacznie wiekszym stopniu niz na poprzednich etapach ksztalcenia
uczniowie powinni korzysta¢ z materialéw spoza podrecznika. Musza umieé
do nich samodzielnie dotrze¢, oceni¢ ich wartos¢ i stosownie do niej je wy-
korzysta¢. Takze umiejetnos¢ wspélpracy z innymi w sprawach publicznych
powinna znalez¢ wyraz w dzialaniach wyraznie wykraczajacych poza mury
szkoly. Rownoczesnie, zaklada sie, ze ze wzgledu na presje egzaminacyjna,
co najmniej 10% tresci i umiejetnoéci (a nie 20%, jak w gimnazjum) powinno
by¢ nauczanych w formie projektu uczniowskiego.

Rozszerzony zakres IV etapu edukacyjnego obejmuje podobne bloki trescio-
we jak etap Il i IV (zakres podstawowy) Iacznie (ale nie ma podstaw przedsie-
biorczosci i gospodarki, ktére nauczane sa w ramach przedmiotu obowigzko-
wego ,podstawy przedsiebiorczosci” i przedmiotu uzupelniajacego ,ekono-
mia w praktyce”). Tresci te oraz zwigzane z nimi umiejetnosci opisano przez
wieksza liczbe poglebionych wymagan szczegétowych. Wsréd nich znalazly
sie takze zagadnienia zupelnie nowe, jak np. wspoélczesne spory §wiatopo-
gladowe, modele ustrojowe panstw demokratycznych, systemy globalnego
bezpieczenstwa i wspolpracy.

Metody

nauczania Przedstawione wyzej ogodlne i szczegélowe cele nauczania wiedzy o spote-
czenstwie wymagaja odpowiedniego sposobu pracy z uczniami. Nie da sie
skutecznie ksztalttowa¢ obywatelskich umiejetnosci i postaw, korzystajac wy-
facznie z tradycyjnych metod, takich jak wyklad, lektura podrecznika i od-
rabianie ¢wiczen. Edukacja obywatelska powinna by¢ ,szkola demokracji” —
musi przekracza¢ model jednostronnej transmisji wiedzy na rzecz ksztalce-
nia zorientowanego na uczestnictwo i dialog. Nauczyciel jest w tym procesie
przewodnikiem i posrednikiem.

Takie ksztalcenie nastawione na uczestnictwo polega m.in. na:
- systematycznym odnoszeniu omawianego materialu do do$wiadczen
i obserwacji uczniéw, zachecanie do dzielenia si¢ nimi,
— krytycznym podejéciu do omawianych treéci i wykorzystywanych zrédel,
— odwotywaniu sie do réznych punktéw widzenia i wskazywaniu argu-
mentéw ,za i przeciw” w rozwigzywaniu probleméw Zzycia publicznego,

— korzystaniu z metod aktywizujacych uczniéw: rozwigzywania proble-
moéw, analizy przypadku, debaty i dyskusji, odgrywania rél, burzy mo-
zgoéw, pracy w parach i grupachiin.,
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- organizowaniu samodzielnej — indywidualnej i zespolowej — pracy
uczniéw oraz publicznej prezentacji jej wynikéw, poprzez wykorzysta-
nie metody zespolowego projektu uczniowskiego.

Nauczyciele majg swobode w doborze metod dydaktycznych, z wyjatkiem
przygotowania uczniéw do spelniania tych wymagan szczegétowych, ktére
sugerujg juz pewngq forme pracy na lekcji. Tak dzieje sie m.in. w nastepuja-
cych przypadkach:

III etap nauczania: 5.5); 6.3); 13.2); 17.5); 17.6); 18.3); 26.3); 30.3)
IV etap — zakres podstawowy: 1.6); 2.8); 3.3); 5.5); 6.6)
IV etap — zakres rozszerzony: 12.7); 33.1); 35.3); 37.5); 45.5)

Jednak nawet w przypadku tych wymagan margines swobody nauczyciela
pozostaje duzy. Na przyklad wymaganie 17.5) z etapu III edukacyjnego (,pi-
sze podanie, krétki list w sprawie publicznej i wypetnia prosty druk urzedowy”) moz-
na zrealizowa¢ na rézne sposoby: uczniowie moga ¢wiczy¢ pisanie ich na jed-
nych zajeciach badz kazda z trzech form (podanie, list, druk) uzywac na innej
lekgji z cyklu zaje¢ o wspdlnocie lokalnej i jej wladzach. Jeszcze inny wariant
to polaczenie ¢wiczenia tych umiejetnosci z realizacja projektu uczniowskie-
go, ktéry polega na opracowaniu rozwigzania jednego z probleméw spolecz-
nosci szkolnej lub lokalnej (wymaganie szczegétowe 5.5). To umozliwia prace
nad dwoma wymaganiami réwnoczes$nie.

Podczas zaje¢ uczen powinien odnosic sie do realnych probleméw zycia pu-
blicznego, bra¢ udzial w debatach, uczestniczy¢ w glosowaniach oraz podej-
mowac dzialania spoleczne.

Korzystajac z analizy rzeczywistych wydarzen i zjawisk, uczniowie najle-
piej rozwijaja umiejetnoé¢ poszukiwania informacji, krytycznego myslenia,
dyskutowania i dzialania na rzecz wartosci i spraw, ktére uwazaja za waz-
ne. Ucza si¢ formulowa¢ wnioski i sady na podstawie zdobytych informacji,
interpretowa¢ wypowiedzi i zachowania aktoréw zycia publicznego, w tym
takze idee i opinie odmienne od wlasnych.

Szczegblnie na III etapie nauczania jest wskazane wykorzystywanie w na-
uczaniu obserwacji przez uczniéw Zycia otaczajacej ich spolecznosci lokal-
nej i naturalnego zainteresowania i zaangazowania w poprawe jakosci zycia
swojej rodziny, sagsiadow, kolezanek i kolegéw, mieszkaiicow swojej malej
ojczyzny.

Na lekcjach uczniowie powinni rozwaza¢ takze problemy kontrowersyjne,
a nie tylko takie, co do ktérych panuje powszechna zgoda. Przy kontrower-
syjnych tematach nauczyciel musi zadbac o to, by uczniowie przestrzegali re-
gul demokratycznej debaty, a takze, by podjeli probe zrozumienia innych niz
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wlasny punktéw widzenia na dang sprawe. Chodzi tez o to, by byli w stanie
zestawic ze soba r6zne stanowiska, podwazy¢, a nawet poddac krytyce to, co
zobacza, uslysza i przeczytaja.

Uczniowie powinni mie¢ takze mozliwoé¢ prezentowania swego stanowiska
na forum publicznym — w klasie, szkole, w ramach wspdlnoty lokalnej (wobec
przedstawicieli organéw wladzy i instytucji publicznych), a takze wobec szer-
szego grona odbiorcéw, np. w Internecie. Warto tworzy¢ sytuacje, w ktérych
mlodzi ludzie mogg przekonywac innych (takze dorostych, w tym urzed-
nikéw publicznych) do dzialan, ktére sami uwazaja za sluszne. Ma to sens
zwlaszcza w sytuacji, gdy moga podjac dzialania i mie¢ swéj udziat w rozwia-
zaniu wybranego problemu lub zmianie jakiej$ szkodliwej praktyki w szkole,
w osiedlu czy w gminie.

Szczegdlnie cennym elementem edukacji obywatelskiej na wszystkich pozio-
mach jest uczestnictwo w wyborach. Okres wyboréw powszechnych (samo-
rzadowych, parlamentarnych, prezydenckich, do parlamentu UE) i kampa-
nii wyborczych powinien by¢é wykorzystywany do edukacji o kompetencjach
odpowiednich instytucji, znaczenia aktu wyborczego i frekwencji wyborczej.
Wazna szkola demokracji sa takze wybory do klasowych lub szkolnych insty-
tucji samorzadu uczniowskiego.

Uczniowie powinni takze mie¢ mozliwosé¢ glosowania w sprawach dotycza-
cych zycia ich klasy i szkoly (czy jecha¢ na wycieczke, czy nie), a takze — po
odpowiednim wprowadzeniu i naswietleniu problemu — w sprawach lokal-
nych (np. temat aktualnej debaty w radzie gminy), ogélnopolskich (,goracy
temat” debaty publicznej), europejskich (np. kwestia rozwazana w Parlamen-
cie Europejskim) i ogélnoswiatowych (np. kontrowersja na forum ONZ). Sam
sposob glosowania — jawny przez podniesienie rak lub tajny przez wrzucanie
gloséw do urny — musi by¢ dostosowany do przedmiotu glosowania i wagi
sprawy.

Skoro edukacja obywatelska ma przygotowywac do udziatu w zyciu publicz-
nym, uczniowie powinni juz w ramach zaje¢ i w trakcie realizacji projektow
edukacyjnych planowa¢ i podejmowa¢ rzeczywiste dzialania. Moga to by¢
inicjatywy w Kklasie i szkole (np. zalozenie gazetki szkolnej), jak i przedsie-
wziecia wykraczajace poza ramy szkoly, zwiazane z Zyciem spolecznosci lo-
kalnej (uporzadkowanie miejskiego parku, zalozenie dyskusyjnego klubu fil-
mowego), czy szerszych spolecznosci (udzial w kampanii na rzecz wysokiej
frekwencji w wyborach lub w sprawie globalnego ocieplenia). Mlodzi ludzie
ucza sie przy tym wspélpracy, planowania wlasnego dzialania i odpowie-
dzialnego wywigzywania si¢ z indywidualnych i zespolowych zadan. Do-
wiaduja sie takze, jak w praktyce podejmuje sie decyzje dotyczace szerszych
spoltecznodci, jakie przepisy prawne reguluja dang dziedzine zycia, ucza sie
promowania swoich inicjatyw i szukania sojusznikéw.

Moga to by¢ zaréwno samodzielne inicjatywy ucznidéw, jak i przedsiewziecia,
do ktérych zacheci uczniéw nauczyciel; dzialania jednorazowe (szkolna kam-
pania informacyjna na temat praw ucznia) lub projekty dluzsze, trwajace kil-
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ka tygodni lub miesiecy (wolontariat na rzecz bezdomnych zwierzat). Szkota
powinna stworzy¢ takie mozliwosci, by kazdy uczeni cho¢ raz do roku wzial
udzial w spotecznym dziataniu.

Ze wzgledu na cele przedmiotu wiedza i spoleczeristwo, na III etapie eduka-
cyjnym okolo 20% tresci nauczania okre$§lonych w podstawie programowej
tego przedmiotu powinno by¢ realizowanych w formie uczniowskiego pro-
jektu edukacyjnego, a na IV etapie edukacyjnym co najmniej 10%. Uczniow-
ski projekt edukacyjny powinien mie¢ charakter zespolowy, cho¢ poszczeg6l-
ne zadania mogg by¢ wykonywane indywidualnie. Wskazane jest, by kazdy
uczen uczestniczyl w co najmniej jednym projekcie w kazdym roku naucza-
nia przedmiotu. Realizujgc projekt, uczen:

- zdobywa wiedze i umiejetnosci zwiazane z przedmiotem projektu;

— wybiera problem lub dzialanie, zgodnie ze swoimi zainteresowaniami
i zalozonymi celami projektu;

- poszukuje sposobéw zbadania i rozwigzania problemu oraz skutecznego
przeprowadzenia zalozonego w projekcie dzialania;

— organizuje wlasng prace i wspétpracuje z innymi uczestnikami projektu;
- wytrwale i w przemyslany sposéb dazy do realizacji zamierzonego celu;

- przygotowuje i przeprowadza publiczng prezentacje efektéw projektu
(np. na forum klasy, szkoly, gminy).

Etapy realizacji uczniowskiego projektu edukacyjnego oraz zadania nauczy-
ciela:

— wprowadzenie: nauczyciel przekazuje podstawy wiedzy na temat wybra-
nego zagadnienia i pomaga uczniom zdoby¢ umiejetnosci umozliwiajace
przeprowadzenie projektu;

— wybér problemu i formy dzialania: nauczyciel przedstawia mozliwe te-
maty projektéw lub pomaga uczniom w zaproponowaniu wlasnego te-
matuy;

- zaplanowanie pracy nad projektem i prezentacji koficowej: nauczyciel
pomaga w stworzeniu planu dzialan i podzialu zadan, w wyborze formy
prezentacji konicowej, podaje kryteria oceniania;

— realizacja zaplanowanych dzialai: nauczyciel konsultuje i akceptuje rea-
lizacje kolejnych etapéw zadania;

- publiczna prezentacja efektéw: nauczyciel stwarza mozliwo$¢ publicznej
prezentacji efektéw projektu oraz ocenia go.

Tam, gdzie jest to uzasadnione merytorycznie, uczniowie powinni by¢ zache-
cani do projektéw interdyscyplinarnych, wychodzacych poza ramy wiedzy
o spoleczenstwie, ktére moga by¢ prowadzone we wspoélpracy z nauczycie-
lem historii, j¢zyka polskiego, geografii, a nawet biologii czy matematyki.
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W nauczaniu wiedzy o spoleczeristwie szczegdlng role moze odegraé zastoso-
wanie technologii informacyjno-komunikacyjnych. Korzystanie z Internetu
umozliwia uczniom i nauczycielom szybki dostep do informacji o zyciu pu-
blicznym, uregulowan prawnych, wzoréw drukéw i pism urzedowych, ma-
terialéw zrédlowych, wiadomosci o aktualnych wydarzeniach w Polsce i na
Swiecie, a takze prac publicystycznych i naukowych poszerzajacych wiedze
ucznia.

Internet to miejsce otwartej debaty —analizy i komentowania wydarzen, dzia-
tan i decyzji dotyczacych zycia publicznego. To takze narzedzie rzeczywiste-
go dzialania obywatelskiego (np. wysylania listow w obronie przesladowa-
nych), szukania sojusznikéw wlasnych inicjatyw, a nawet glosowania. Dla-
tego nauczyciel powinien zachecaé uczniéw do uczestnictwa w spoleczno-
Sciach i dyskusjach internetowych. Sie¢ moze sta¢ sie ,naturalnym $rodowis-
kiem” dla skutecznej i atrakcyjnej dla mlodych ludzi edukacji obywatelskiej,
oczywiscie pod warunkiem, ze uczniowie zostana przygotowani do krytycz-
nej oceny wartosci stron i wiarygodnosci dostepnych zrédel oraz swiadomi
zasad prawnych i etycznych zwigzanych z korzystaniem z Internetu.

Uczniowie nie musza przy tym pozosta¢ biernymi odbiorcami tych przeka-
z6w — powinni takze by¢ zachecani do samodzielnego tworzenia wlasnych
tekstow, prezentacji multimedialnych, filméw, nagran i innych wypowiedzi
oraz zamieszczania ich w Internecie (np. w formie blogu, w serwisie spolecz-
nosciowym, na stronie szkoly czy organizacji pozarzadowej).

Podstawowe aplikacje komputerowe, takie jak edytory tekstu, arkusze kal-
kulacyjne, bazy danych czy narzedzia do tworzenia prezentacji multimedial-
nych, czynia prace z uczniami bardziej skuteczng, atrakcyjna i ulatwiajg pre-
zentacje jej efektow.

Ocena stuzy klasyfikowaniu uczniéw, ale takze pelni role informacyjng i mo-
tywacyjna, dzieki czemu moze wesprze¢ proces nauczania. Ocenianie na wie-
dzy o spoleczeristwie musi pozostawac¢ w zgodzie z wewnatrzszkolnym syste-
mem oceniania, jego zasadami i priorytetami. Ocena dotyczy wiedzy ucznia,
jego obywatelskich umiejetnosci, uczestnictwa w zajeciach, a nawet pozalek-
cyjnej aktywnosci (np. w realizacji uczniowskich projektéw). To od nauczy-
ciela zalezy, w jakim stopniu bedzie uwzglednial poszczegélne elementy
w ostatecznej ocenie.

Zadaniem nauczyciela jest tworzy¢ warunki, w ktérych uczniowie beda roz-
wijali postawy odpowiedzialnosci, zaangazowania czy otwartosci. Nauczy-
ciel powinien jednak unika¢ oceniania uczniéw za wyrazane postawy i prze-
konania — uczniowie nie mogg by¢ oceniani za swoje poglady polityczne czy
orientacje ideowq. Nauczyciel nie moze jednak tolerowaé wypowiedzi i za-
chowan sprzecznych ze standardami praw czlowieka, np. rasistowskich lub
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antysemickich. Musi jasno komunikowa¢ wartosci towarzyszace wychowa-
niu obywatelskiemu - takie jak wolnos¢, sprawiedliwo$¢, réwnos¢, prawa
czlowieka, szacunek dla prawa, solidarnos¢, tolerancja, patriotyzm.

Ze wzgledu na rekomendowane powyzej metody pracy z uczniami, koniecz-
ne staje si¢ zwrécenie szczegdlnej uwagi na sposéb oceniania réznych form
aktywnosci ucznia na lekcjach — wypowiedzi pisemnych i ustnych, udzialu
w dyskusji czy socjodramie, ich zaangazowania w projekty indywidualne
i zespolowe itp. Poniewaz dla skutecznosci nauczania wazny jest nie tylko
stopien, jaki ostatecznie uzyska uczen, ale takze sam proces oceniania, przed
przystapieniem do wykonania zadania uczniowie powinni zna¢ kryteria
oceny i wiedzie¢, jakie warunki ma spelniac ich praca i na co konkretnie na-
uczyciel bedzie zwracal szczegélna uwage. Dodatkowo konstruowanie kry-
teridow oceny wspdlne z uczniami moze by¢ elementem wspierajacym proces
nauczania. W nauczaniu wiedzy o spoleczeristwie, zarbwno w gimnazjum, jak
i w szkolach ponadgimnazjalnych, szczegélnie adekwatne jest uzupelnianie
oceny sumujacej, czyli wyrazonej stopniem i podsumowujacej prace uczniéw
na koniec nauczania tematu lub dziatu oceng ksztaltujgcg. Ocena ksztattujaca
powinna dawac¢ uczniowi konkretna informacje zwrotna: co zrobil dobrze,
co powinien poprawié, w jaki sposéb ma to zrobic i jak dalej ma sie rozwijac.
Taki sposéb oceniania pomaga uczniowi sie uczy¢ i lepiej zrozumie¢, co na-
prawde kryje sie za wymaganiami szczegdlowymi.
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU
PODSTAWY PRZEDSIEBIORCZOSCI

IV etap edukacyiny — tylko zakres podstawowy

I.  Komunikacja i podejmowanie decyzji.

Uczen wykorzystuje formy komunikacji werbalnej i niewerbalnej; podejmuje
decyzje i ocenia ich skutki, zaréwno pozytywne, jak i negatywne.

II. Gospodarka i przedsigbiorstwo.

Uczen wyjasnia zasady funkcjonowania przedsiebiorstwa i sporzadza prosty
biznesplan; charakteryzuje mechanizmy funkcjonowania gospodarki i insty-
tucji rynkowych oraz role panstwa w gospodarce; analizuje aktualne zmiany
i tendencje w gospodarce $wiata i Polski; rozréznia i poréwnuje formy inwe-
stowania i wynikajace z nich ryzyko.

III. Planowanie i kariera zawodowa.

Uczen opisuje mocne strony swojej osobowosci; analizuje dostepnosé rynku
pracy w odniesieniu do wlasnych kompetencji i planéw zawodowych.

IV. Zasady etyczne.

Uczen wyjasnia zasady etyczne w biznesie i w relacjach pracownik-praco-
dawca, potrafi oceni¢ zachowania pod wzgledem etycznym.

1. Czlowiek przedsiebiorczy. Uczen:
1) przedstawia cechy, jakimi charakteryzuje sie osoba przedsiebiorcza;

2) rozpoznaje zachowania asertywne, ulegle i agresywne; odnosi je do
cech osoby przedsiebiorczej;

3) rozpoznaje mocne i slabe strony wlasnej osobowosci; odnosi je do
cech osoby przedsiebiorczej;

4) charakteryzuje swoje role spoleczne i typowe dla nich zachowania;

5) zna korzysci wynikajace z planowania wlasnych dzialan i inwesto-
wania w siebie;

6) analizuje przebieg kariery zawodowej osoby, ktéra zgodnie z zasada-
mi etyki odniosta sukces w zyciu zawodowym;

7) podejmuje racjonalne decyzje, opierajac sie na posiadanych informa-
cjach, i ocenia skutki wlasnych dzialan;

8) stosuje rézne formy komunikacji werbalnej i niewerbalnej w celu
autoprezentacji oraz prezentacji wlasnego stanowiska;

9) przedstawia droge, jaka dochodzi sie wlasnych praw w roli cztonka
zespolu, pracownika, konsumenta;
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10) zna prawa konsumenta oraz wymienia instytucje stojgce na ich stra-
zy; przedstawia zasady sktadania reklamacji w przypadku niezgod-
nosci towaru z umowa;

11) odczytuje informacje zawarte w reklamach, odrézniajac je od ele-
mentéw perswazyjnych; wskazuje pozytywne i negatywne przykla-
dy wplywu reklamy na konsumentéw.

2. Rynek - cechy i funkcje. Uczen:

1) charakteryzuje spoleczne i ekonomiczne cele gospodarowania, od-
wolujac sie do przykladéw z réznych dziedzin;

2) rozréznia czynniki wytwoércze (praca, przedsiebiorczosé, kapital, zie-
mia i informacja) i wyjasnia ich znaczenie w réznych dziedzinach
gospodarki;

3) wymienia podstawowe cechy, funkgje i rodzaje rynkow;

4) wyjasnia okrezny obieg pieniadza w gospodarce rynkowej;

5) omawia transformacje gospodarki Polski po 1989 r.;

6) charakteryzuje czynniki wplywajace na popyt i podaz;

7) wyznacza punkt réwnowagi rynkowej na prostych przykladach.

3. Instytucje rynkowe. Uczen:

1) rozréznia formy i funkcje pienigdza;

2) wyijasnia role, jaka w gospodarce pelnig instytucje rynkowe: bank
centralny, banki komercyjne, gielda papieréw wartosciowych, fun-
dusze inwestycyjne, firmy ubezpieczeniowe, fundusze emerytalne;

3) oblicza procent od kredytu i lokaty bankowej, ocenia mozliwos¢ spla-
ty zaciggnietego kredytu przy okreSlonym dochodzie;

4) wyjasnia mechanizm funkcjonowania gieldy papieréw wartoscio-
wych na przykladzie Gieldy Papieréw Wartosciowych w Warsza-
wie;

5) wskazuje r6znice miedzy ré6znymi rodzajami papieréw wartoscio-
wych;

6) wymienia podstawowe wskazniki gieldowe i wyjasnia ich wage
w podejmowaniu decyzji dotyczacych inwestowania na gieldzie;

7) rozréznia formy inwestowania kapitatu i dostrzega zréznicowanie
stopnia ryzyka w zaleznosci od rodzaju inwestycji oraz okresu in-
westowania;

8) oblicza przewidywany zysk z przykladowej inwestycji kapitalowej
w krétkim i dlugim okresie;

9) charakteryzuje system emerytalny w Polsce i wskazuje zwigzek po-
miedzy swojq przyszla aktywnosciag zawodows, a wysokosciag eme-
rytury;

10) analizuje oferty bankéw, funduszy inwestycyjnych, firm ubezpie-
czeniowych i funduszy emerytalnych.

PODSTAWA PROGRAMOWA — PODSTAWY PRZEDSIEBIORCZOSCI - LICEUM
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6.

4. Panstwo, gospodarka. Uczen:

1) wymienia i charakteryzuje ekonomiczne funkcje panstwa;

2) opisuje podstawowe mierniki wzrostu gospodarczego;

3) przedstawia przyczyny i narzedzia oddzialywania pafistwa na go-
spodarke;

4) wymienia Zrédta dochodéw i rodzaje wydatkéw panstwa;

5) wyjasnia wplyw deficytu budzetowego i dlugu publicznego na go-
spodarke;

6) charakteryzuje narzedzia polityki pienieznej;

7) identyfikuje rodzaje inflacji w zaleznosci od przyczyn jej powstania
oraz stopy inflacji;

8) wyjasnia wplyw kursu waluty na gospodarke i handel zagraniczny;

9) charakteryzuje zjawiska recesji i dobrej koniunktury w gospodarce;

10) wyszukuje informacje o aktualnych tendencjach i zmianach w go-
spodarce $wiata i Polski;

11) wskazuje najwigksze centra finansowe i gospodarcze na $wiecie;

12) ocenia wplyw globalizacji na gospodarke $wiata i Polski oraz podaje
przyklady oddzialywania globalizacji na poziom Zycia i model kon-
sumpgji.

Przedsiebiorstwo. Uczen:

1) charakteryzuje otoczenie, w ktérym dziala przedsiebiorstwo;
2) omawia cele dzialania przedsigbiorstwa oraz sposoby ich realizacji;
3) sporzadza projekt wlasnego przedsiebiorstwa oparty na biznesplanie;

4) rozréznia podstawowe formy prawno-organizacyjne przedsiebior-
stwa;

5) opisuje procedury i wymagania zwigzane z zakladaniem przedsie-
biorstwa;
6) omawia zasady pracy zespolowej i wyjasnia, na czym polegaja role
lidera i wykonawcy; omawia cechy dobrego kierownika zespotu;
7) identyfikuje i analizuje konflikty w zespole i proponuje metody ich
rozwiazania, szczegélnie w drodze negocjacji;
8) omawia etapy realizacji projektu oraz planuje dzialania zmierzajgce
do jego realizacji;
9) charakteryzuje zachowania etyczne i nieetyczne w biznesie krajo-
wym i miedzynarodowym;
10) charakteryzuje czynniki wplywajace na sukces i niepowodzenie
przedsiebiorstwa.
Rynek pracy. Uczen:

1) omawia mierniki i skutki bezrobocia dla gospodarki oraz sposoby
walki z bezrobociem;
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2) wyjasnia motywy aktywnosci zawodowej cztowieka;

3) analizuje wlasne mozliwosci znalezienia pracy na rynku lokalnym,
regionalnym, krajowym i europejskim;

4) wyszukuje oferty pracy, uwzgledniajac wlasne mozliwosci i predys-
pozycje;

5) rozrdéznia sposoby zatrudnienia pracownika i interpretuje podsta-
wowe przepisy Kodeksu pracy, w tym obowiazki i uprawnienia pra-
cownika i pracodawcy;

6) sporzadza dokumenty aplikacyjne dotyczace konkretnej oferty pra-
cy;

7) przygotowuje sie do rozmowy kwalifikacyjnej i uczestniczy w niej
w warunkach symulowanych;

8) charakteryzuje rézne formy wynagrodzen i oblicza swoje wynagro-
dzenie brutto i netto; wypelnia deklaracje podatkowa PIT, opierajac
sie na przyktadowych danych;

9) rozréznia zachowania etyczne i nieetyczne w roli pracodawcy i pra-
cownika; wyjasnia zjawisko mobbingu w miejscu pracy oraz przed-
stawia sposoby przeciwdziatania.
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU
EKONOMIA W PRAKTYCE

IV etap edukacyjny

przedmiot uzupetniajacy

Nabycie umiejetnosci przeprowadzenia kompletnej realizacji przedsigwzig-
cia: od pomyslu, przez przygotowanie planu, wdrozenie go, az do analizy
efektow.

1. Planowanie przedsiewzigcia uczniowskiego o charakterze ekonomicz-
nym. Uczen:

1) wymienia zasady planowania i wyjasnia korzysci wynikajace z plano-
wania dziatan;

2) charakteryzuje skutecznego menadzera;
3) dokonuje wyboru formy przedsiewziecia uczniowskiego;

4) okreéla etapy realizacji przedsiewziecia i dzieli je na zadania czast-
kowe;

5) prognozuje efekty finansowe oraz pozafinansowe przedsiewziecia

z uwzglednieniem kosztéw i przychodow.
2. Analiza rynku. Uczeni:

1) opisuje rynek, na ktérym dziala przyjete przez uczniéw przedsie-
wziecie uczniowskie;

2) zbiera informacje o rynku i wyjasnia rzadzace nim mechanizmy;

3) prezentuje zebrane informacje o rynku;

4) analizuje zagrozenia i mozliwosci realizacji przedsiewziecia o charak-
terze ekonomicznym na podstawie zebranych informacji o rynku;

5) projektuje i stosuje etyczne dziatania marketingowe.

3. Organizacja przedsiewziecia. Uczeni:
1) stosuje zasady organizacji pracy indywidualnej i zespolowej;
2) przyjmuje role lidera lub wykonawcy;
3) charakteryzuje cechy dobrego lidera grupy;
4) przydziela lub przyjmuje zadania do realizacji;
5) wspolpracuje w zespole realizujagcym przedsiewziecie;
6) wymienia sposoby rozwiazywania konfliktéw w grupie;
7) projektuje kodeks etyczny obowiazujacy w grupie.
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Ocena efektéw dzialan. Uczen:
1) przyjmuje forme prezentacji efektéw przedsiewziecia;
2) wymienia efekty pracy;

3) analizuje mocne i stabe strony przeprowadzonego przedsiewziecia
uczniowskiego;

4) ocenia mozliwosci realizacji przedsiewziecia o podobnym charakterze
na gruncie realnej gospodarki rynkowej.
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ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACH

Przedmiot ekonomia w praktyce stanowi przedmiot uzupelniajacy, bedacy
kontynuacja przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci. Uczniéw, ktérzy go
wybiorg, wprowadza w realia funkcjonowania gospodarki, przygotowujac
ich do wejscia na rynek pracy.

Przedmiot ma na celu wykorzystanie wiedzy uczniéw dotyczacej zagad-
nief ekonomicznych w praktycznych dzialaniach podejmowanych w szkole
i poza szkolg. Uczniowie moga prowadzi¢ np. firme uczniowska, bra¢ udziat
w symulacyjnych grach ekonomicznych (réwniez z wykorzystaniem techno-
logii informatycznych), przeprowadza¢ analize wybranego rynku lub podej-
mowa¢ inne projekty o charakterze ekonomicznym. Zalecang metoda pra-
cy jest projekt, gdyz metoda ta sprzyja wszechstronnemu rozwojowi osobo-
wodci ucznia. Nalezy stworzy¢ uczniowi sytuacje, w ktérych samodzielnie
podejmuje decyzje dotyczace rodzaju i zakresu przedsigwzie¢ o charakte-
rze ekonomicznym. Nauczyciel powinien ukierunkowywac¢ jego dzialania,
np. prezentujac oferte instytucji i organizacji ekonomicznych skierowana do
szkol. Praktyczne podejscie do zagadnien ekonomicznych umozliwia ucznio-
wi samodzielne zdobywanie wiedzy i nabywanie umiejgtnosci sprzyjajacych
postawom przedsiebiorczym. Ponadto uczy ono wspélpracy i wspoéldziala-
nia, integrujac zespoly uczniowskie.
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KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWE) PRZEDMIOTU
EKONOMIA W PRAKTYCE

1. Koncepcja podstawy programowej ekonomii w praktyce

Ekonomia w praktyce jest nowym przedmiotem ujetym w podstawie progra-
mowej. Jednak tredci zapisane w wymaganiach szczegétowych tego przed-
miotu byly dotychczas realizowane w polskich szkotach w ramach zajeé¢ do-
datkowych lub przedmiotu podstawy przedsigbiorczosci.

Ekonomia w praktyce ma za zadanie wprowadzi¢ uczniéw w realia funkcjono-
wania gospodarki, przygotowujac ich tym samym do wejécia na rynek pra-
cy. Gléwnym celem tego przedmiotu jest samodzielne przygotowanie przez
uczniéw przedsiewziecia o charakterze ekonomicznym — od pomyslu, przez
przygotowanie planu, wdrozenie go, az do analizy efektéw. Wszystkie wy-
mienione dzialania powinny by¢ realizowane w formie pracy zespolowe;.

2. Miejsce przedmiotu ekonomia w praktyce w realiach szkoty

Szkola ma obowigzek przygotowaé uczniéw do podejmowania przemysla-
nych decyzji poprzez umozliwianie im samodzielnego wyboru czesci zaje¢
edukacyjnych. Na IV etapie edukacyjnym, obok zaje¢ artystycznych, uczen
moze wybraé przedmiot ekonomia w praktyce. Moze on by¢ realizowany jako
wstep lub kontynuacja obowigzkowego przedmiotu podstawy przedsiebior-
czosci, jego realizacja moze by¢ réwniez prowadzona réwnolegle z tym
przedmiotem.

Ekonomia w praktyce jako wstep do podstaw przedsigbiorczosci

Uczniowie kontynuujacy nauke w szkole ponadgimnazjalnej posiadaja pod-
stawowq wiedze na temat zasad funkcjonowania gospodarki, ktérg nabyli
na zajeciach wiedzy o spoleczeristwie na poziomie gimnazjum. Jest to wystar-
czajaca podstawa, aby mogli oni podjac realizacje przedsiewziecia o charak-
terze ekonomicznym w ramach przedmiotu ekonomia w praktyce. Natomiast
umiejetnosci i doswiadczenia wynikajace z realizacji przedsiewzie¢ w ramach
przedmiotu ekonomia w praktyce moga stac si¢ doskonalym materiatem do ana-
lizy w ramach obowiazkowego przedmiotu podstawy przedsigbiorczosci.

Ekonomia w praktyce realizowana rownolegle z podstawami przedsigbiorczosci

Realizacja rownolegta tych dwoch przedmiotéw moze da¢ bardzo dobre efek-
ty ksztalcenia. Uczen zdobywajac wiedze teoretyczna i praktyczng w ramach
przedmiotu podstawy przedsigbiorczosci moze réwnolegle wykorzystywacé ja
w konkretnym dziataniu. W takim wypadku wskazane byloby, aby obydwa
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przedmioty byly realizowane przez jednego nauczyciela. Umozliwi to lepsza
korelacje migedzy tymi przedmiotami.

Poniewaz ekonomia w praktyce jest przedmiotem uzupelniajagcym, mozliwe
jest, ze nie wszyscy uczniowie realizujgcy podstawy przedsigbiorczosci wybiora
realizacje ekonomii w praktyce. Nie stanowi to Zzadnej przeszkody w tym, aby
umiejetnosci praktyczne nabywane na zajeciach ekonomii w praktyce byly ana-
lizowane w calym zespole klasowym realizujgcym podstawy przedsigbiorczosci.
Moga stac sie one inspiracja dla innych uczniéw do podjecia inicjatyw ekono-
micznych w dorostym zyciu zawodowym.

Ekonomia w praktyce realizowana jako kontynuacja podstaw przedsigbiorczosci

Realizacja ekonomii w praktyce jako kontynuacji podstaw przedsigbiorczosci umoz-
liwia zastosowanie zdobytej wiedzy i prze¢wiczenia umiejetnosci w praktycz-
nym dzialaniu - realizacji przedsigwziecia o charakterze ekonomicznym. Ta-
kie umiejscowienie tego przedmiotu jest réwniez jak najbardziej naturalne.

3. Rola nauczyciela w realizacji przedmiotu i metody jego realizacji

Nauczyciel uczacy podstaw przedsigbiorczosci powinien swojg postawa i wiedza
zacheci¢ uczniéw do wyboru przedmiotu ekonomia w praktyce. Moze on réw-
niez zaprezentowac efekty przedsiewziec z lat poprzednich na forum szkoty.
Nauczyciel stwarza sytuacje, w ktérych uczniowie mogg samodzielnie podej-
mowac decyzje dotyczace rodzaju i zakresu przedsiewzieé¢ o charakterze eko-
nomicznym. Nauczyciel ukierunkowuje dzialania uczniéw, prezentujac na
przyklad oferte instytucji i organizacji ekonomicznych skierowana do szkot.

Uczniowie w ramach przedmiotu ekonomia w praktyce moga na przyklad.:
— prowadzi¢ firme uczniowska,

— bra¢ udziat w symulacyjnych grach ekonomicznych (réwniez z wykorzy-
staniem technologii informatycznych),

— przeprowadza¢ analize wybranego rynku (np. lokalnego rynku pracy).

Najwazniejszym zadaniem nauczyciela jest dostarczenie uczniom pelnej
informacji na temat mozliwych dzialan, jakie moga podja¢ w ramach tego
przedmiotu. Nauczyciel powinien pozostawi¢ uczniom decyzje co do charak-
teru podejmowanego przez nich przedsiewziecia. Powinien natomiast kon-
trolowac i ocenia¢ postepy uczniéw w trakcie realizacji wybranego przedsie-
wzigcia.

Niezmiernie wazna rola nauczyciela jest zadbanie o to, aby wszelkie prowa-
dzone przez uczniéw dzialania byly zgodne z obowiazujacymi przepisami
prawa.

Zalecang metoda pracy jest projekt, gdyz metoda ta sprzyja wszechstronne-
mu rozwojowi osobowosci ucznia. Zespolowy charakter przedsiewziecia uczy
wspo6lpracy i wspoéldzialania, integrujac zespoly uczniowskie. Takie umiejet-
noéci sa bardzo przydatne w dorostym zyciu zawodowym i sprzyjaja posta-
wom przedsiebiorczym.
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Planowanie przedsiewziecia uczniowskiego o charakterze ekonomicznym

Uczniowie przystepujacy do wyboru formy przedsiewzigcia uczniowskiego
powinni pozna¢ zasady planowania oraz poznac¢ korzysci wynikajace z do-
brego planowania. Ten etap przygotowania przedsiewziecia bedzie warun-
kowat jego efekty i dlatego jest bardzo wazny. Nauka zasad planowania wig-
ze sie z okreSleniem etapéw realizacji przedsiewziecia oraz wyborem lidera
(osoby odpowiedzialnej) za jego calosciowa realizacje oraz przydzial zadan
dla wszystkich czlonkéw zespolu uczniowskiego. Uczniowie powinni pro-
gnozowac réwniez efekty finansowe swoich dziatan, wykorzystujac wiedze
nabyta w gimnazjum w trakcie realizacji zagadniefr ekonomicznych na lek-
cjach wiedzy o spoleczeristwie lub w szkole ponadgimnazjalnej na lekcjach pod-
staw przedsigbiorczosci.

Analiza rynku i organizacja przedsiewziecia

Przeprowadzenie analizy rynku jest uzaleznione od wyboru formy realizacji
przedsiewziecia uczniowskiego.

Dobre planowanie wymaga poznania rynku, na jakim bedzie realizowane
przedsiewziecie uczniowskie. W przypadku prowadzenia firmy uczniowskiej
najczesciej bedzie to rynek spolecznosci szkolnej lub najblizszy rynek lokal-
ny. Uczniowie moga przeprowadzi¢ analize tego rynku, przeprowadzajac ba-
dania ankietowe i dokonujgc analizy zebranych informacji. Wymaga to kon-
strukcji ankiet i opracowania narzedzi przydatnych do ich analizy. Mozliwe
jest wykorzystanie technologii informatycznych (arkusze kalkulacyjne itp.).
Uczniowie powinni réwniez zgodnie z zasadami etycznymi zaprojektowac
dzialania marketingowe promujace ich produkt.

Na rynku znajduje sie wiele réznych gier symulacyjnych o charakterze eko-
nomicznym. Uczniowie chetnie biorg w nich udzial. Sa to ré6znego rodzaje
gry strategiczne symulujace gielde papieréw wartosciowych itp. Nauczyciel
powinien przedstawi¢ uczniom oferte kilku dostepnych gier symulacyjnych
mozliwych do realizacji w ramach zaje¢, a uczniowie samodzielnie powinni
dokona¢ wyboru jednej z nich. Bardzo waznym efektem gry jest doprowa-
dzenie do analizy wynikéw, tak aby uczniowie poznali przyczyny swoich
sukceséw lub niepowodzeh — wiekszosé¢ gier ma opracowane narzedzia stu-
zace do takiej analizy. Wazna jest tu rola nauczyciela, ktéry przez caly czas
nadzoruje dzialania uczniéw.

Analiza wybranego rynku moze by¢ réwniez zagadnieniem realizowanym
w ramach ekonomii w praktyce. Najlepszym, cho¢ nie jedynym mozliwym do
realizacji zadaniem, jest analiza lokalnego rynku pracy. Uczniowie zbiera-
ja informacje w urzedach pracy i przeprowadzajg ich szczegélowq analize.
Umozliwia im to podjecie odpowiedzialnej decyzji, co do wyboru przysztego
kierunku ksztalcenia i $ciezki kariery zawodowe;j.

Mozliwa jest réwniez inna forma realizacji zaje¢ z ekonomii w praktyce. Wazne,
aby zajecia te ksztaltowaly umiejetnosci zapisane w podstawie programowej
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i byly prowadzone w formie zaje¢ zespolowych z zachowaniem i ksztattowa-
niem u uczniéw postaw etycznych.

Ocena efektow dziatan

Zakonczeniem realizacji przedmiotu jest zaprezentowanie na forum szkoly
lub spotecznosci lokalnej osiagnie¢ uczniowskich wynikajacych z realizowa-
nego przedsiewziecia. Uczniowie powinni przedstawi¢ mocne i slabe strony
swoich dzialan oraz zaprezentowac efekty swojej pracy, odnoszac je do re-
aliow gospodarki rynkowe;j.



PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU FILOZOFIA

IV etap edukacyiny - tylko zakres rozszerzony

I.  Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informagji.

Uczen rozpoznaje i rozumie problemy (pytania) filozoficzne; rozumie filozo-
ficzne rozwigzania tych probleméw i wspierajace je argumenty; rozumie ar-
gumenty wysuwane przeciwko poszczegélnym tezom; odréznia tezy od za-
lozen i argumentow.

II. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen formuluje podstawowe pytania (problemy) oraz tezy filozoficzne, pra-
widlowo rekonstruuje poznane argumenty; poréwnuje rézne rozwigzania
tego samego problemu; jasno prezentuje wlasne stanowisko w dyskusji, po-
piera je rzetelng argumentacja oraz przykltadami; prawidlowo postuguje sie
pojeciami filozoficznymi; stosuje argumentacje filozoficzng do rozpatrywania
probleméw Zzycia codziennego i spolecznego.

III. Analiza i interpretacja tekstow filozoficznych. Filozoficzna analiza i inter-
pretacja tekstéw pozafilozoficznych.

Uczen rekonstruuje problemy (pytania) zawarte w tekscie filozoficznym lub
takie, na ktére tekst stanowi odpowiedz; rekonstruuje tezy i argumenty za-
warte w tekScie; w analizie tekstu prawidlowo postuguje sie pojeciami filo-
zoficznymi; rekonstruuje problemy, tezy i argumenty filozoficzne zawarte
w tekstach kultury.

I. Filozofia starozytna i $redniowieczna
1. Klasyczna koncepcja filozofii. Uczen:
1) wyréznia podstawowe dyscypliny filozoficzne, ktére wywodza sie
z filozofii klasycznej: ontologie, epistemologie, logike, etyke, filozofie
polityki i estetyke;
2) umieszcza formulowane pytania i problemy filozoficzne w obrebie
wlasciwej dla nich dyscypliny.
2. Problematyka ontologiczna w filozofii starozytnej. Uczen:

1) rekonstruuje i poréwnuje rézne rozwigzania problemu tozsamosci
i zmiennosci bytu, rekonstruuje wspierajace je argumenty (prazasada
u jonskich filozoféw przyrody, koncepcja liczby jako zasady Wszech-
$wiata u Pitagorasa, logos i zmiennos$¢ u Heraklita, niezmienny byt
Parmenidesa, atomizm Demokryta, wieczne idee Platona, hylemor-
fizm oraz teoria aktu i moznosci Arystotelesa);

2

~

ilustruje funkcjonowanie poszczegélnych koncepcji na przykladach
wybranych zjawisk;
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3) wyjasnia zwigzek miedzy pojeciami ontologii starozytnej a pojeciami
naukowymi (np. pojecie atomu), na wybranym przykltadzie;

4) przeprowadza analize i interpretacje co najmniej jednego z nastepu-
jacych tekstow:
a) Platon, Paristwo (alegoria jaskini),
b) Arystoteles, Metafizyka (fragment).

. Problematyka epistemologiczna w filozofii starozytnej. Uczen:

1) rekonstruuje i poréwnuje gléwne stanowiska w sporze o zrédla po-
znania i kryteria prawdy, rekonstruuje wspierajace je argumenty
(spor Sokratesa z sofistami o obiektywnosc¢ i relatywnosé¢ prawdy,
aprioryzm Platona i teoria anamnezy, arystotelesowskie polaczenie
empiryzmu z racjonalistycznym idealem wiedzy, arystotelesowskie
sformulowanie klasycznej definicji prawdy);

2

~

rekonstruuje argumenty starozytnych sceptykéw przeciwko mozli-
wosci poznania prawdy (zwlaszcza ze wzglednosci postrzezen i re-
gresu w dowodzeniu) i kontrargumenty ich przeciwnikéw;

W
=

przeprowadza analize i interpretacje co najmniej jednego z nastepu-
jacych tekstow:

a) Platon, Menon (fragment),
b) Sekstus Empiryk, Zarysy Pirroriskie (fragment).

. Problematyka etyczna w filozofii starozytnej. Uczen:

1) rekonstruuje tezy i argumenty w sporze miedzy obiektywizmem
a relatywizmem etycznym (spér Sokratesa z sofistami);

2) rekonstruuje i poréwnuje klasyczne stanowiska etyczne, rekonstru-
uje wspierajace je argumenty (intelektualizm etyczny Sokratesa, ety-
ka cnét Arystotelesa, hedonizm Epikura, etyka stoicka);

3) prezentuje i poréwnuje filozoficzne koncepcje mitosci, przyjazni i roz-
woju osobowego (platonska koncepcja milosci, arystotelesowska kon-
cepcja celéw i typdw przyjazni);

4

~

prezentuje i pordwnuje wskazania moralne religijnych autorytetéw
§wiata starozytnego (Mojzesz: wskazania Dekalogu, Bhagavadghi-
ta: wskazania hinduizmu, Budda: cztery szlachetne prawdy i zasa-
da ahinsy, Lao-Tsy: wskazania taoizmu, Jezus z Nazaretu: wskazania
ewangeliczne);

5

~

formuluje rozwigzania przykladowych dylematéw moralnych, odwo-
tujace sie do poznanych koncepgji i poje¢;

6) przeprowadza analize i interpretacje co najmniej jednego z nastepu-
jacych tekstow:

a) Platon, Obrona Sokratesa,

b) Platon, Uczta (fragment),

c) Arystoteles, Etyka nikomachejska (fragment),
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d) Epikur, List do Menoikeusa (fragment),
e) Epiktet, Diatryby (fragment).
5. Problematyka z zakresu filozofii polityki w filozofii starozytnej. Uczen:

1) przedstawia platonska krytyke form ustrojowych i jego wizje idealne-
go panstwa;

2) prezentuje klasyfikacje i oceng form ustrojowych przeprowadzong
przez Arystotelesa;

3) analizuje historyczne badz aktualne wydarzenia polityczne, odwolu-
jac sie do poznanych koncepgji i poje¢;

4) przeprowadza analize i interpretacje co najmniej jednego z nastepu-
jacych tekstow:

a) Platon, Paristwo (fragment),
b) Arystoteles, Polityka (fragment).
6. Problematyka estetyczna w filozofii starozytnej. Uczen:

1) rekonstruuje i poréwnuje klasyczne koncepcje pigkna: pitagorejska
(harmonia elementéw), sofistyczng (to, co wywoluje zadowolenie
zmysléw), platofiska (piekno jako obiektywna, prosta jakosc), zesta-
wia wspierajace te koncepcje argumenty;

2) rekonstruuje klasyczne koncepcje sztuki (umiejetnos¢ wykonywania
dziela wedlug regut, nasladownictwo natury, tworzenie w natchnieniu);

3) rekonstruuje arystotelesowska klasyfikacje rodzajéw i gatunkoéw lite-
rackich i rozwaza jej aktualnos¢;

4) potrafi wskaza¢ zwiazki estetyki starozytnej z pézniejsza kultura eu-
ropejska.

7. Wybrane zagadnienia zwigzane z recepcja mysli antycznej. Uczen:

1) przedstawia zwiazek filozofii Sw. Augustyna z platonizmemineoplato-
nizmem, prezentujac réznice miedzy nimi wynikajace z chrzescijan-
skiego charakteru mysli augustynskiej (réznica miedzy emanacja
a stworzeniem z niczego, r6znica miedzy anamnezg i iluminacja, kwe-
stia zla i taski);

2) prezentuje role wspélpracy miedzykulturowej (z mysla arabska i zy-
dowska) w ksztaltowaniu sie mysli dojrzalego Sredniowiecza (Awi-
cenna, Majmonides);

3) przedstawia zwigzek filozofii $w. Tomasza z arystotelizmem, prezen-
tujac réznice miedzy nimi wynikajace z chrzescijaiiskiego charakteru
mysli tomistycznej (problem stworzenia i wiecznosci §wiata, rozréz-
nienie istoty i istnienia, idea powszechnej hierarchicznosci bytu, poje-
cie prawa naturalnego);

4) przeprowadza analize i interpretacje co najmniej jednego z nastepu-
jacych tekstow:

a) $w. Augustyn, Wyznania (fragment),
b) $w. Tomasz, Suma teologii (fragment).

"
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8. Wybrane zagadnienia i kontrowersje filozoficzne w mysli chrzescijan-
skiego $redniowiecza. Uczen:

1)

2

~

3

~

4)

prezentuje zagadnienie wiary i rozumu; rekonstruuje i poréwnuje
podstawowe rozwigzania tego zagadnienia, rekonstruuje wspierajace
je argumenty (fideistyczna postawa credo quia absurdum, postawa credo
ut intelligam, tomistyczne rozdzielenie filozofii i teologii);

prezentuje i poréwnuje najwazniejsze dowody na istnienie Boga (do-
wod $w. Anzelma z Proslogionu, wybrane z pieciu drég $w. Tomasza);
rekonstruuje przyktadowe argumenty przeciwko nim;

prezentuje spor o uniwersalia, rekonstruuje i poréwnuje zasadnicze
stanowiska w tej kontrowersji, rekonstruuje wspierajace je argumen-
ty (nominalizm, realizm pojeciowy, umiarkowany realizm pojeciowy,
konceptualizm);

przeprowadza analize i interpretacje co najmniej jednego z nastepu-
jacych tekstow:

a) $w. Anzelm, Proslogion (fragment),

b) $w. Tomasz, Suma teologii (fragment).

II. Filozofia nowozytna

1. Problematyka epistemologiczna w filozofii XVII i XVIII w. Uczen:

D)

2

~

3

~

4)

5)

prezentuje zwigzek miedzy siedemnastowieczna rewolucjg naukowa
a filozofig (koncepcja indukcji i eksperymentu u F. Bacona, metoda
intuicyjno-dedukcyjna u R. Descartesa, koncepcja absolutnej prze-
strzeni i czasu u I. Newtona);

rekonstruuje i poréwnuje epistemologiczne stanowiska racjonalistow,
rekonstruuje wspierajace je argumenty (sceptycyzm metodyczny
R. Descartesa, idea filozofii more geometrico u B. Spinozy, G. Leibniza
zasada racji dostatecznej);

rekonstruuje i poréwnuje epistemologiczne stanowiska empirystow,
rekonstruuje wspierajace je argumenty (J. Locke’a koncepcja tabula rasa,
radykalizacja empiryzmu u G. Berkeleya, empiryzm D. Hume’a i jego
sceptyczne konsekwencje);

przedstawia epistemologie I. Kanta jako rozwigzanie sporu empiry-
zmu z racjonalizmem (objasnia pojecia zjawiska i rzeczy samej w so-
bie, form naocznosci przestrzeni i czasu, kategorii intelektu — przyczy-
ny i substancji);

przeprowadza analize i interpretacje co najmniej jednego z nastepu-
jacych tekstow:

a) R. Descartes, Rozprawa o metodzie (fragment),

b) J. Locke, Rozwazania dotyczqce rozumu ludzkiego (fragment),

c) D. Hume, Badania dotyczgce rozumu ludzkiego (fragment),

d) I Kant, Prolegomena (fragment).
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2. Problematyka ontologiczna w filozofii XVII i XVIII w. Uczen:

1) rekonstruuje i poréwnuje wybrane stanowiska ontologiczne, rekon-
struuje wspierajace je argumenty (dualizm r. Descartesa, monizm
B. Spinozy, naturalizm T. Hobbesa, spirytualizm G. Berkeleya);

2) prezentuje problem stosunku ciala i umystu, rekonstruuje i poréw-
nuje jego rézne rozwiazania, rekonstruuje wspierajace je argumen-
ty (dualizm psychofizyczny R. Descartesa, teoria podwoéjnego aspektu
B. Spinozy, D. Hume'a krytyka idei jazni, naturalizm ]. La Mettrie’ego);

3) rekonstruuje i poréwnuje tezy teizmu, deizmu, ateizmu oraz agnosty-
cyzmu;

4) przeprowadza analize i interpretacje co najmniej jednego z nastepu-
jacych tekstow:

a) R. Descartes, Medytacje o pierwszej filozofii (fragment),
b) B. Spinoza, Etyka (fragment),
c) G. Berkeley, Traktat o zasadach poznania (fragment).

3. Problematyka z zakresu filozofii polityki we wczesnej i dojrzalej filozofii
nowozytnej przed rewolucja francuska. Uczen:

1) prezentuje i poréwnuje zasadnicze koncepcje renesansowej filozofii po-
lityki, rekonstruuje wspierajace je argumenty (realizm polityczny i repu-
blikanizm N. Machiavelliego, T. Morusa wizja pafistwa idealnego);

2) rekonstruuje i poréwnuje stanowiska gléwnych teoretykéw umowy
spotecznej, rekonstruuje wspierajgce je argumenty (T. Hobbes, J. Loc-
ke, J.-J. Rousseau);

3) prezentuje oSwieceniowe idee demokracji i praw jednostki oraz
wspierajace je argumenty (Monteskiusza idea tréjpodziatu wiladzy
jako zabezpieczenia przed tyranig, idee tolerancji i wolnosci obywa-
telskich w ujeciu J. Locke’a i Woltera);

4) analizuje historyczne badz aktualne wydarzenia polityczne, odwotu-
jac sie¢ do wybranych koncepcji i poje¢;

5) przeprowadza analize i interpretacje co najmniej jednego z nastepu-
jacych tekstow:
a) N. Machiavelli, Ksigz¢ (fragment),
b) T. Hobbes, Lewiatan (fragment),
c) J. Locke, Drugi traktat o rzqdzie (fragment),
d) J-J. Rousseau, Umowa spoteczna (fragment),
e) Wolter, Traktat o tolerancji (fragment).

4. Problematyka etyczna w filozofii nowozytnej. Uczen:

1) rekonstruuje i poréwnuje koncepcje moralnej oceny czynéw, rekon-
struuje wspierajace je argumenty (etyka D. Hume’a, kantowska etyka
obowiazku, utylitaryzm J. S. Milla);
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2) formuluje rozwigzania przykladowych dylematéw moralnych, odwo-
tujace sie do poznanych stanowisk etycznych;

3) przeprowadza analize i interpretacje co najmniej jednego z nastepu-
jacych tekstow:

a) L. Kant, Uzasadnienie metafizyki moralnosci (fragment),
b) J. S. Mill, Utylitaryzm (fragment).

. Problematyka nowozytnej filozofii dziejéw i filozofii polityki po rewolu-

qji francuskiej. Uczen:

1) rekonstruuje i poréwnuje argumenty wspierajace teze o istnieniu sen-
su ilogiki dziejéw oraz argumenty wysuwane przeciwko tej tezie;

2) rekonstruuje i poréwnuje koncepcje historiozoficzne, rekonstruuje
wspierajace je argumenty (o$wieceniowo-pozytywistyczna wizja po-
stepu, heglowska filozofia dziejéw jako postepu samowiedzy Ducha,
marksowski materializm historyczny — koncepcja zwigzku miedzy
baza a nadbudowa oraz prymatu czynnikéw ekonomicznych);

3

~

rekonstruuje i poréwnuje (miedzy sobg oraz z ideg umowy spo-
tecznej) koncepcje w porewolucyjnej filozofii polityki, rekonstruuje
wspierajace je argumenty (liberalizm J. S. Milla i jego zwiazek z utyli-
taryzmem i indywidualizmem, komunizm K. Marksa i jego zwiazek
z teorig walki klas i koncepcja alienacji pracy, konserwatyzm E. Bur-
ke’aijego zwiagzek z ideg tradycji);

4

~

analizuje historyczne badz aktualne wydarzenia polityczne, odwotu-
jac sie do poznanych koncepcji i pojeé;

5) przeprowadza analize i interpretacje co najmniej jednego z nastepu-
jacych tekstow:

a) Georg W.F. Hegel, Wyktady z filozofii dziejow (fragment),

b) K. Marks, Przyczynek do krytyki ekonomii politycznej (wstep),

c) J. S. Mill, O wolnosci (fragment).

. Problematyka filozofii cztowieka w filozofii nowozytnej. Uczen:

1) rekonstruuje i poré6wnuje wybrane koncepcje czlowieka w filozofii
nowozytnej (B. Pascala wizja kondycji ludzkiej, A. Schopenhauera fi-
lozofia woli zycia, S. Kierkegaarda filozofia egzystencji, F. Nietzschego
filozofia woli mocy);

2

~

interpretuje przykladowe zjawiska historyczne, zjawiska zaczerpnie-
te z zycia codziennego badz teksty kultury, odwotlujac sie do pozna-
nych koncepcji;

3

~

przeprowadza analize i interpretacje co najmniej jednego z nastepu-
jacych tekstow:

a) B. Pascal, Mysli (fragment),
b) A. Schopenhauer, Swiat jako wola i przedstawienie (fragment),
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) S. Kierkegaard, BojaZsi i drzenie (fragment),
d) F. Nietzsche, Tako rzecze Zaratustra (fragment),

e) F. Nietzsche, Z genealogii moralnosci (fragment).

III. Filozofia wspélczesna

1. Problematyka epistemologiczna i problematyka z zakresu filozofii nauki
w mysli XX w. Uczen:

1) rekonstruuje i poréwnuje wybrane stanowiska w dwudziestowiecz-
nej epistemologii, rekonstruuje wspierajace je argumenty (pragma-
tyzm W. Jamesa i jego zwiazek z koncepcja czlowieka jako aktora
a nie widza, intuicjonizm H. Bergsona i przeciwstawienie go o$wie-
ceniowej wizji postepu naukowo-technicznego, metoda fenomenolo-
giczna E. Husserla i R. Ingardena i jej zwiazek ze sceptycyzmem me-
todycznym Kartezjusza, neopozytywizm i jego zwiazek z o§wiecenio-
wa wizja postepu naukowo-technicznego);

2) rekonstruuje i poréwnuje gtéwne stanowiska w dwudziestowiecznej
filozofii nauk przyrodniczych (weryfikacjonizm Kota Wiedefiskiego,
falsyfikacjonizm K. R. Poppera, teoria paradygmatéw T. Kuhna);

3) rekonstruuje i poréwnuje rézne koncepcje prawdy, rekonstruuje
wspierajace je argumenty (koncepcja realistyczna, epistemiczna,
pragmatyczna);

4) objasnia metode analityczng w filozofii (na przykladach koncepcji
izomorfizmu struktury jezyka i $wiata we wczesnej filozofii L. Witt-
gensteina, koncepgji filozofii jako analizy jezyka nauki w filozofii Kota
Wiedenskiego, analizy pojecia sprawiedliwosci u J. Rawlsa);

5) rekonstruuje W. Diltheya koncepcje rozumienia i koncepcje réznicy
miedzy naukami przyrodniczymi i naukami humanistycznymi; re-
konstruuje wspierajace je argumenty;

6) przeprowadza analiz¢ i interpretacje co najmniej jednego z nastepu-
jacych tekstow:

a) W.James, Pragmatyzm (fragment),
b) M. Schlick, Nowa filozofia doswiadczenia (fragment),
c) L. Wittgenstein, Traktat logiczno-filozoficzny (fragment).

2. Problematyka filozofii cztowieka w myséli XX w. Uczeni:

1) rekonstruuje i poréwnuje wybrane dwudziestowieczne koncepcje
czlowieka, rekonstruuje wspierajace je argumenty (freudowski mo-
del psychiki i funkgcji kultury; egzystencjalistyczna koncepcja czlowie-
ka —J.-P. Sartre, A. Camus — zwiazki miedzy wolnoscia, samotnoscia
i odpowiedzialnoécig; personalistyczna koncepcja czlowieka — E. Mo-
unier, K. Wojtyla —ijej przeciwstawienie indywidualizmowi i kolekty-
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wizmowi; koncepcja cztowieka w filozofii dialogu — M. Buber, E. Lévi-
nas; ponowoczesna koncepcja przygodnosci i autokreacji — R. Rorty);

2) potrafi wskaza¢ etyczne konsekwencje poznanych stanowisk;

3) przedstawia zagadnienie rozwoju osobowego w kontekscie stanowi-
ska wybranego z powyzszych;

4) formuluje rozwiazania przyktadowych dylematéw moralnych, odwo-
tujace sie do poznanych koncepgji i poje¢;

5) analizuje rézne formy wiezi miedzyludzkich: milos¢, przyjazi
(E. Fromm, M. Scheler, K. Wojtyla) i poréwnuje wspélczesne koncep-
cje tych wiezi z koncepcjami starozytnymi;

6) interpretuje przykladowe zjawiska historyczne, zjawiska zaczerpnie-
te z zycia codziennego badz teksty kultury, odwolujac sie do pozna-
nych koncepcji;

7) przeprowadza analize i interpretacje co najmniej jednego z nastepu-
jacych tekstow:

a) J.-P. Sartre, Egzystencjalizm jest humanizmem (fragment),
b) A. Camus, Mit Syzyfa (fragment),

c) E. Mounier, Co to jest personalizm? (fragment),

d) M. Buber, Ja i Ty (fragment),

e) K. Wojtyla, Mifos¢ i odpowiedzialnos¢ (fragment),

f) R. Rorty, Przygodnost, ironia, solidarnosc (fragment).

. Problematyka filozofii polityki i filozofii spolecznej w mysli XX w.

Uczen:

1) rekonstruuje i poréwnuje dwudziestowieczne stanowiska w filozofii
polityki (miedzy soba oraz z ich nowozytnymi poprzednikami), rekon-
struuje wspierajace je argumenty (liberalizm proceduralny - J. Rawls;
konserwatyzm — M. Oakeshott; ,nowa lewica” — H. Marcuse);

2) analizuje najwazniejsze aktualne wydarzenia i problemy spoteczno-
-polityczne, odwolujac sie do poznanych koncepcji i poje¢;

3) ukazuje zespol zagadnien zwigzanych z narodzinami spoleczenstwa
masowego; zjawiska alienacjii ,ucieczki przed wolnoscig” (J. Ortega y
Gasset, E. Fromm);

4) wyjasnia r6znice miedzy refleksja filozoficzng a ideologia;

5) wyjasnia pojecia spoleczenstwa ,otwartego” i ,zamknietego”
(K. R. Popper);

6) przeprowadza analize i interpretacje co najmniej jednego z nastepu-
jacych tekstow:

a) J. Ortega y Gasset, Bunt mas (fragment),
b) E. Fromm, Ucieczka od wolnosci (fragment),
c) K. R. Popper, Spoleczetistwo otwarte i jego wrogowie (fragment).

EDUKACIA HISTORYCZNA | OBYWATELSKA W SZKOLE PODSTAWOWEJ, GIMNAZIUM I LICEUM



IV. Umiejetnosci logiczne

Uczen:

1.

w poprawny sposéb wykonuje operacje definiowania, podzialu logicz-
nego (klasyfikacji) oraz typologii;

stosuje metode zerojedynkowgq do rozstrzygania prostych schematéw ra-
chunku zdan (np. (p = g) A =g = =p);

odréznia przestanki i wniosek w rozumowaniu i potrafi wskaza¢ prze-
stanke, ktéra nie jest wyrazona wprost;

odréznia rozumowania dedukcyjne od niededukcyjnych (niezawodne
od zawodnych), uzasadnienia epistemiczne od pragmatycznych;

5. odréznia wlasciwe i niewlasciwe odpowiedzi na pytania;

6. objasnia i wykrywa niektére typy bledéw logicznych wystepujace w ro-
zumowaniach niesformalizowanych, jak: ekwiwokacja, regres w nie-
skonczonos$¢, bledne kolo, przesuniecie kategorialne, non sequitur;

7. unika bledow kategorialnych, np. nie myli wzglednoéci z relatywizmem,
dos$wiadczenia z empiryzmem;

8. prawidlowo stosuje pojecia filozoficzne i nie myli ich z réwno- lub blisko
brzmigcymi innymi pojeciami filozoficznymi i potocznymi (np. pojecia
idei, idealizmu, materii, materializmu, alienacji);

9. odréznia tezy od ich zalozen (na przyklad zalozenia stanowisk politycz-
nych od ich tez); nie myli znaczenia wyrazen ,X zaktada, ze ...” 1 ,X glosi/
twierdzi, ze ...”.

V. Umiejetnodci w zakresie analizy
i interpretacji tekstow filozoficznych
Uczen:

1. rekonstruuje zawarte w tekscie problemy, tezy i argumenty;

2. odréznia zawarte w tekscie informacje od opinii, tezy od hipotez, argu-
menty od kontrargumentéw, przestanki (zalozenia) od wnioskéw;

3. identyfikuje problematyke tekstu i reprezentowany w nim kierunek filo-
zoficzny;

4. umieszcza tekst w kontekscie historycznym: identyfikuje epoke oraz filo-
zoficzny i kulturowy kontekst jego powstania i oddzialywania;

5. zestawia poglady autora z innymi wedltug kryterium kontynuacji, mody-
fikacji lub przeciwstawienia;

6. formuluje tekst polemiczny do tekstu wyjsciowego;

7. wskazuje przyklady tekstéw kultury (dziel literackich, filmoéw, tekstow

publicystycznych, naukowych, religijnych itp.), w ktérych dostrzega
problematyke rozpatrywanego tekstu filozoficznego.
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ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACH

Prezentacja wymagan ujeta zostala w podstawie programowej w porzadku
historyczno-problemowym. Nie oznacza to jednak, Ze zalecane jest naucze-
nie historii filozofii. Historyczno-problemowe ujecie tresci nauczania ma je-
dynie ulatwi¢ nauczycielowi zaré6wno nawigzanie do kontekstu historyczne-
go i kulturowego przy prezentacji okreslonych idei filozoficznych, jak i ze-
stawianie okreslonych pogladéw filozoficznych z innymi w ramach tej samej
dyscypliny filozoficznej (epistemologii, ontologii, etyki, filozofii cztowieka czy
filozofii polityki). Nauczyciel moze realizowac¢ podstawe programowg zaré6w-
no prezentujac problematyke filozoficzng w porzadku historycznym: filozofia
starozytna i $redniowieczna, filozofia nowozytna i filozofia wspélczesna, jak
tez problemowo, prezentujac kolejno problematyke poszczegdlnych dyscy-
plin filozoficznych od starozytnosci po wspdlczesnosé. Podstawa programo-
wa zostawia w tej kwestii pelna swobode nauczycielom.

Nauczyciel powinien dazy¢ przede wszystkim do ukazania filozofii jako to-
czacego sie od setek lat dialogu na temat wlasciwego rozumienia $wiata, sa-
mego siebie, relacji miedzyludzkich, na temat metod i granic dostepnego po-
znania. Uczef powinien zosta¢ zachecony do wlgczenia si¢ w ten dialog po-
przez formulowanie wiasnych pogladéw w okreslonych kwestiach, wysuwa-
nie argumentdéw i kontrargumentéw, dowodzenie swoich racji.

Nauczyciel powinien wiec szuka¢ okazji do ¢wiczen w stosowaniu przez
uczniéw poznanych tez i argumentéw filozoficznych, do rozwigzywania sa-
modzielnie wybranych, aktualnych probleméw. Moga to by¢ dyskusje o pro-
blemach spolecznych, politycznych, a takze o problemach z zycia szkolnego
i o problemach indywidualnych uczniéw. Inspiracja do prowadzenia tego
typu dyskusji moze by¢ literatura, teatr, film, publicystyka prasowa i tele-
wizyjna, a takze biezace wydarzenia publiczne i szkolne. Nauczyciel powinien
przy tym nawiazywaé do wiedzy uczniéw zdobytej podczas innych zajec.
Wazne jednak, by zwracal uwage na specyfike wypowiedzi filozoficznej oraz
wskazywal na r6znice miedzy filozofig a religia, nauka, sztuka i ideologia.

Omawianie argumentéw filozoficznych powinno by¢ okazja do ksztalcenia
umiejetnosci logicznych. W tym celu nalezy starannie oddziela¢ od siebie
tezy, argumenty i zalozenia (w tym milczace zalozenia) przyjete na uzytek ar-
gumentacji. Ponadto nalezy zwraca¢ uwage na réznice miedzy argumentami
rzeczowymi i logicznymi a chwytami erystycznymi i tropami retorycznymi.
Nauczyciel powinien zwraca¢ uwage na bledy kategorialne, frazeologiczne
ilogiczne popelniane przez uczniéw.

Uczac krytycznego i rzetelnego myélenia, a przeciwdzialajac tworzeniu sie
u uczniéw postaw dogmatycznych, nauczyciel powinien podkresla¢, ze roz-
wigzania problemdéw filozoficznych nie sa ostateczne, ze doskonala sie w wy-
niku dyskusji. Powinien w tym celu wskazywa¢ na rozw6j historyczny okre-
S§lonych stanowisk filozoficznych, zwlaszcza na rozwdj pod wpltywem krytyki
ze strony stanowisk odmiennych.
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PODSTAWA PROGRAMOWA EDUKAC)I WCZESNOSZKOLNEJ
W ZAKRESIE ETYKI

1 etap edukacyijny: kiasy I-1ll

Etyka. Przyblizanie dzieciom waznych wartosci etycznych na podstawie ba-
$ni, bajek i opowiadan, a takze obserwacji zycia codziennego. Uczen koncza-
cy klase I:

1) przestrzega regul obowigzujacych w spolecznosci dzieciecej (wsp6l-
pracuje w zabawach i w sytuacjach zadaniowych) oraz w $wiecie do-
rostych (grzecznie zwraca si¢ do innych, ustgpuje osobom starszym
miejsca w autobusie, podaje upuszczony przedmiot itp.);

2) wie, ze nie mozna dazy¢ do zaspokojenia swoich pragnief kosztem
innych; nie niszczy otoczenia;

3) zdaje sobie sprawe z tego, jak wazna jest prawdomoéwno$¢, stara sie
przeciwstawiaé ktamstwu i obmowie;

4) wie, ze nie wolno zabiera¢ cudzej wlasnosci bez pozwolenia, pamieta
o oddawaniu pozyczonych rzeczy i nie niszczy ich;

5) niesie pomoc potrzebujacym, takze w sytuacjach codziennych;
6) wie, ze ludzie zyja w ré6znych warunkach i dlatego nie nalezy chwali¢

sie bogactwem ani nie nalezy dokucza¢ dzieciom, ktére wychowuja
sie w trudniejszych warunkach.

Etyka. Uczen konczacy klase I1I:

1) rozumie, ze ludzie majg réwne prawa, niezaleznie od tego, gdzie sie
urodzili, jak wygladaja, jaka religie wyznaja, jaki majg status material-
ny; okazuje szacunek osobom starszym;

2) zastanawia sie nad tym, na co ma wplyw, na czym mu zalezy, do cze-
go moze dazy¢ nie krzywdzgc innych; stara si¢ nie$¢ pomoc potrzebu-
jacym;

3) wie, na czym polega prawdoméwnosc i jak wazna jest odwaga prze-
ciwstawiania sie klamstwu i obmowie; potrafi z tej perspektywy oce-
nia¢ zachowania bohateréw basni, opowiadan, legend, komikséw;

4) wie, ze nie mozna zabiera¢ cudzej wlasnosci i stara sie tego przestrze-
gaé; wie, ze nalezy naprawi¢ wyrzadzona szkode; dostrzega, kiedy
postaci z basni, opowiadan, legend, komikséw nie przestrzegaja regu-
ly ,nie kradnij”;

5) starannie dobiera przyjaciot i pielegnuje przyjaznie w miare swoich
mozliwosci;

6) wie, Ze jest czeScia przyrody, chroni ja i szanuje; nie niszczy swojego
otoczenia

TRESCI NAUCZANIA Z ZAKRESU ETYKI W KLASACH I-11I

TreSci nauczania
—klasa I szkoly
podstawowej

TreSci nauczania
- wymagania
siczegolowe

na koniec

klasy Ill szkoly
podstawowej
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Etyka. Ze wzgledu na specyfike dzieciecego rozumowania, w trakcie zaje¢
z etyki zaleca si¢ analize zachowania postaci literackich (z basni, bajek, opo-
wiadan itp.), filmowych i telewizyjnych. Uniknie si¢ wéwczas klopotéw wy-
chowawczych wynikajacych z nadmiernej, nieuzasadnionej i pochopnej nie-
raz krytyki wydarzen z udzialem réwiesnikow.



PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU ETYKA
Il etap edukacyjny: klasy IU-Vi

1L

1L

Iv.

o

L ® N

Ksztaltowanie refleksyjnej postawy wobec cztowieka, jego natury, po-
winnos$ci moralnych oraz wobec réznych sytuacji zyciowych.

Rozpoznawanie swoich obowigzkéw wobec najblizszego otoczenia, ro-
dziny i szkoly.

Przygotowanie do rozpoznawania podstawowych wartosci i dokonywa-
nia wlasciwej ich hierarchizacji.

Dostrzeganie réznorodnosci postaw i zachowan ludzi.

Wyrazanie opinii i wartoSciowanie zjawisk spolecznych na poziomie
spotecznosci szkolnej i spolecznosci lokalnej.

. Poznawanie siebie, dostrzeganie cech indywidualnych wlasnych i naj-

blizszych os6b.

. Wyjaénianie prawdziwego znaczenia wlasnych zachowan oraz ich przy-

czyn i konsekwencji.

Czlowiek jako osoba; godnos¢ czlowieka.

. Przyjmowanie odpowiedzialnosci za siebie.

Prawa i obowiazki, zasady i reguly postepowania, w tym takze w ruchu
drogowym.

Uczestnictwo w grupie, porozumiewanie si¢ z innymi.

Wolnos¢ i jej r6zne rozumienie, autorytety i wzory osobowe.

Praca i jej warto$¢ dla czlowieka.

Uzasadnianie opinii, wydawanie sagdéw, kryteria ocen, miedzy innymi
w odniesieniu do zjawisk spolecznych na poziomie matej grupy, spolecz-
noéci szkolnej i spotecznoéci lokalne;.

PODSTAWA PROGRAMOWA — ETYKA - KLASY V-Vl

Cele ksztalcenia
—Wymagania
ogdine

Tresci nauczania
—Wymagania
szczegolowe
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Zajecia z etyki maja charakter wychowawczy. W ramach tych zaje¢ powinien
by¢ prowadzony poglebiony dialog wychowawczy na temat moralnego wy-
miaru ludzkiego dzialania, odnoszony do otaczajacej uczniéw rzeczywistosci.

Do zadan szkoly nalezy w szczegdlnosci:
1) wspieranie uczniéw w poszukiwaniu wartosci;
2) ukazywanie uczniom koniecznosci doskonalenia samego siebie;

3) ukazywanie sensu praw i obowigzkéw, zasad i regul, nakazéw i zakazéw
obowiazujacych w réznych sytuacjach spolecznych: w grupie réwiesni-
czej, w szkole, w rodzinie, w spolecznosci lokalnej;

4) uczenie szacunku dla siebie i innych.

W przypadku niewielkiej liczby uczniéw wybierajacych etyke, zalecane sa
rozwigzania organizacyjne umozliwiajgce prowadzenie zaje¢ w grupach réz-
nowiekowych, laczacych uczniéw z calego II etapu edukacyjnego. W takim
przypadku treéci nauczania powinny by¢ podzielone na trzy moduly, nada-
jace sie do realizowania w dowolnej kolejnosci, bez uszczerbku dla zrealizo-
wania caloéci. Takie rozwigzanie pozwala organizacyjnie skonstruowac oferte
w kazdej szkole, nawet wtedy, gdy liczba uczniéw wybierajacych etyke jest
niewielka. W przypadku wiekszej liczby uczniéw wybierajacych etyke, szko-
fa moze realizowa¢ zajecia z etyki w grupach laczacych uczniéw np. tylko
z jednego rocznika.
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU ETYKA
1l etap edukacyjny

1L

1L

Iv.

Ksztaltowanie refleksyjnej postawy wobec cztowieka, jego natury, po-
winno$ci moralnych oraz wobec réznych sytuacji zyciowych.

Rozpoznawanie podstawowych wartosci i dokonywanie wtasciwej ich
hierarchizacji; dokonywanie wyboru wartosci i tworzenie ich hierarchii.

Poznanie specyficznych norm i wartosci lezacych u podstaw dziatalnosci
publicznej w szkole (samorzad uczniowski), spolecznosci lokalnej i pan-
stwie demokratycznym; rozpoznawanie sytuacji naruszajacych te normy
i wartosci (np. korupcja); podejmowanie dzialan zgodnych z tymi nor-
mami i wartoéciami w grupie réwiesniczej i szkole.

Podjecie odpowiedzialnosci za siebie i innych oraz za dokonywane wy-
bory moralne; rozstrzyganie watpliwosci i probleméw moralnych zgod-
nie z przyjeta hierarchig wartosci i dobrem wsp6lnym.

Stosowanie zasad harmonijnego wspdlistnienia i wspoéldziatania ze $ro-
dowiskiem spotecznym i przyrodniczym.

1. Czlowiek jako osoba; natura i godno$é cztowieka.

N oW N

*®

10.
11.

Rola i znaczenie sumienia w ocenie moralnej i dla wewnetrznego rozwo-
ju czlowieka.

Samowychowanie jako droga rozwoju.

Gléwne problemy wspoélczesnej etyki.

Czlowiek wobec wartosci; czlowiek wobec cierpienia i $mierci.
Moralnos¢ a religia, wiedza i polityka.

Wskazania moralne w religii chrzescijanskiej. Normy spoleczne wynika-
jace z nauki spotecznej Kosciota.

Wskazania moralne w innych religiach $wiata.

Normy i wartosci demokratyczne lezace u podstaw aktywnosci spotecz-
nej na poziomie matej grupy, szkoly, spolecznosci lokalne;.

Moralne aspekty stosunku czlowieka do $wiata przyrody.

Praca i jej warto$c¢ dla czlowieka, znaczenie etyki zawodowej.

PODSTAWA PROGRAMOWA - ETYKA - GIMNAZIUM

Cele ksztaicenia
-Wwymagania
ogéine

TreSci nauczania
—Wymagania
szczegolowe
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Zajecia z etyki maja charakter wychowawczy. W ramach tych zaje¢ powinien
by¢ prowadzony poglebiony dialog wychowawczy na temat moralnego wy-
miaru ludzkiego dzialania odnoszony do otaczajacej uczniéw rzeczywistosci.

Na III etapie edukacyjnym, do zadan szkoly nalezy w szczeg6Inosci:
1) uswiadamianie waznych probleméw moralnych i sposobéw ich rozwia-
zywania;

2) ukazywanie znaczenia zasad moralnych dla rozwoju osobistego czlowie-
ka, ksztaltowania si¢ relacji miedzy ludZmi oraz zycia spolecznego, go-
spodarczego i politycznego;

3) ulatwianie nawigzywania wiezi z wlasng rodzing, pafistwem oraz jego
kulturg, umozliwiajacych rzeczywiste otwieranie si¢ na réznorodnos¢
kultur w otaczajacym $wiecie;

4) umozliwienie rozwijania umiejetnosci prezentacji wlasnego stanowiska
w dialogu z innymi i demokratycznego wspétdecydowania.



PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU ETYKA
IV etap edukacyjny - tylko zakres podstawowy

1L

111

Iv.

10.

Rozwijanie wrazliwo$ci moralnej; umiejetnosc lepszego poznania siebie
i rozwijania wlasnej tozsamosci.

Ksztaltowanie rozpoznawania warto$ci moralnych oraz zdolnosci odréz-
niania dobra od zla; dokonywanie trafnej oceny moralnej podejmowa-
nych dzialaii w Zyciu osobistym, w grupie, szkole, spolecznosci lokalnej;
umiejetno$¢ dokonywania etycznej analizy i oceny dzialan i decyzji wla-
snych i innych w $wietle wartosci moralnych i tworzenia hierarchii war-
tosci.

Podjecie samokontroli i pracy nad sobg; przyjmowanie odpowiedzialno-
§ci za stowa i czyny.

Znajomo$¢ podstawowych pojec i koncepgji etycznych.

. Etyka a pozostale dyscypliny filozoficzne i nauki szczegélowe. Moral-

nos¢, etos, prawo, obyczaje i styl zycia.

. Ogolnofilozoficzne zalozenia etyki. Kwestie metaetyczne. Etyki religijne

i $wieckie.

Teorie i szkoly etyczne. Koncepcje etyczne w nurcie filozofii klasyczne;j.

. Czlowiek jako osoba i jego dziatanie. Etyczna analiza aktywnosci ludz-

kiej. Motywy podejmowanych decyzji.
Cel i sens ludzkiej egzystencji. Hierarchie celéw. Szczescie w zyciu ludz-

kim. Rozwdj moralny i duchowy cztowieka jako osoby. Rola oddzialy-
wan wychowawczych.

Dobro moralne i warto$ci moralne. Hierarchia wartosci. Warto$ci autote-
liczne i instrumentalne. Konflikt warto$ci. Wartosci wybierane i realizo-
wane.

Prawo moralne, imperatyw moralny, w tym prawo naturalne. Dekalog
jako podstawa zycia moralnego. Problem relatywizmu moralnego i spo-
soby jego przezwyciezania. Nienaruszalne prawa istoty ludzkiej.

Wymiar moralny zycia czlowieka. Zdolno$¢ rozpoznawania wartosci
i powszechne dazenie do dobra. Swiadomoé¢ moralna. Rola sumienia
w prawidlowym rozwoju wewnetrznym. Sady i oceny moralne. Przy-
kiady patologii w zakresie swiadomos$ci moralnej. Problem manipulacji.
Obecnoéc¢ dobra i zla we wspdlczesnej kulturze.

Sprawnosci moralne. Samowychowanie.

Przyktady wspolczesnych przejawéw kryzysu moralnego i dylematéow
w zakresie wyboréw moralnych oraz sposoby ich rozwigzywania na
gruncie etyki chrzescijaniskiej oraz innych koncepgji etycznych.

PODSTAWA PROGRAMOWA — ETYKA - LICEUM

Cele ksztalcenia
—Wymagania
ogodine

Tresci nauczania
—Wymagania
szczegolowe
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11.

12.

Moralne aspekty pracy i réznych dziedzin zycia publicznego. Etyki za-
wodowe. Przyklady kodekséw etycznych. Korupcja jako negatywne
zjawisko naruszajace kodeksy etyczne. Zagadnienie wszechstronnego
i zrownowazonego rozwoju. Moralny wymiar stosunku czlowieka do
Swiata przyrody.

Etyczny wymiar zycia szkolnego. Umiejetnos¢ zycia z innymi i dla in-
nych. Uczciwosé¢. Problem ,Sciggania”. Wartosci szczegdlnie cenione
w zyciu szkolnym.
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Na IV etapie edukacyjnym, do zadan szkoly nalezy w szczegdlnosci:

1) uswiadamianie istotnego znaczenia zasad i wartosci moralnych w rozwo-
ju osobowym czlowieka, w ksztaltowaniu wzajemnych stosunkéw mie-
dzy ludZmi oraz w zyciu publicznym;

2) ksztaltowanie rozumienia wlasnej indywidualnosci i chronienia osobo-
wej tozsamosci przed zagubieniem w kulturze masowe;j;

3) uswiadamianie znaczenia samokontroli i koniecznoéci pracy nad soba dla
osobowego rozwoju;

4) pomoc w ksztaltowaniu wiezi z rodzing, ojczyzna i kulturg na gruncie
przyjmowanych wartosci;

5) pomoc w ksztaltowaniu relacji z otoczeniem opartych na wlasciwej hie-
rarchii wartosci;

6) tworzenie warunkéw do refleksji nad przykladami naruszania norm
i wartosci demokratycznych w Zyciu publicznym.

W przypadku niewielkiej liczby uczniéw wybierajacych etyke, zalecane sa
rozwigzania organizacyjne umozliwiajgce prowadzenie zaje¢ w grupach r6z-
nowiekowych, taczacych uczniéw z calego etapu edukacyjnego. W takim
przypadku treéci nauczania powinny by¢ podzielone na trzy moduly, nada-
jace sie do realizowania w dowolnej kolejnosci, bez uszczerbku dla zrealizo-
wania caloéci. Takie rozwigzanie pozwala organizacyjnie skonstruowac oferte
w kazdej szkole, nawet wtedy, gdy liczba uczniéw wybierajacych etyke jest
niewielka.

W przypadku wiekszej liczby uczniéw wybierajacych etyke szkola moze rea-
lizowac zajecia z etyki w grupach taczacych uczniéw np. tylko z jednego rocz-
nika.

ZALECANE WARUNKI 1 SPOSOB REALIZACI
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU
WYCHOWANIE DO 2YCIA W RODZINIE

Il etap edukacyjny: kiasy V-Vl

Ukazywanie wartoéci rodziny w zyciu osobistym czlowieka oraz pomoc
w przygotowaniu sie do zrozumienia i akceptacji przemian okresu dojrze-
wania.

1.

o

10.

11.

12.
13.

Podstawowe funkcje rodziny z podkresleniem miejsca dziecka w rodzi-
nie.

Przekaz wartosci i tradycji w rodzinie, wspélne §wietowanie, spedzanie
wolnego czasu.

Wiez rodzinna, zwiagzki uczuciowe i inne relacje w rodzinie; konflikty
iich rozwigzywanie.

Macierzyhstwo i ojcostwo; podstawowa wiedza dotyczaca budowy
i funkcjonowania uktadu rozrodczego czlowieka.

Ciaza, rozwdj plodu, poréd, przyjecie dziecka jako nowego czlonka ro-
dziny.

Réznice i podobienistwa miedzy chlopcami i dziewczetami; identyfikacja
z wlasna plcia; akceptacja i szacunek dla ciata.

Zmiany fizyczne i psychiczne okresu dojrzewania; zréznicowane, indy-
widualne tempo rozwoju.

Higiena okresu dojrzewania.

Prawo czlowieka do intymnosci i ochrona tego prawa; postawy asertyw-
ne.

Istota kolezefistwa i przyjazni, wzajemny szacunek, udzielanie sobie po-
mocy, wspolpraca, empatia.

Mass media — zasady i kryteria wyboru czasopism, ksiazek, filméw i pro-
graméw telewizyjnych.

Instytucje dzialajace na rzecz dziecka i rodziny.

Odpowiedzialnos¢ za wlasny rozwéj; samowychowanie.
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU
WYCHOWANIE DO ZYCIA W RODZINIE

11l etap edukacyjny

1L

III.

V.

Okazywanie szacunku innym ludziom, docenianie ich wysitku i pra-
cy, przyjecie postawy szacunku wobec siebie; wnoszenie pozytywnego
wkiadu w zycie swojej rodziny.

Przyjecie integralnej wizji osoby; wybdr i urzeczywistnianie wartosci stu-
zacych osobowemu rozwojowi; kierowanie wlasnym rozwojem, podej-
mowanie wysilku samowychowawczego zgodnie z uznawanymi norma-
mi i wartoéciami; poznawanie, analizowanie i wyrazanie uczué; rozwia-
zywanie probleméw i pokonywanie trudnosci okresu dorastania.
Znajomo$¢ organizmu ludzkiego i zachodzacych w nim zmian oraz ak-
ceptacja wlasnej plciowosci; przyjecie integralnej wizji ludzkiej seksual-
nosci; umiejetnos$¢ obrony wlasnej intymnosci i nietykalnosci seksualnej
oraz szacunek dla ciata innej osoby.

Korzystanie ze srodkéw przekazu w sposéb selektywny, umozliwiajacy
obrong przed ich destrukcyjnym oddziatywaniem.

Umiejetnos¢ korzystania z systemu poradnictwa dla dzieci i mlodziezy.

. Rozw¢j czltowieka: faza prenatalna, narodziny, faza niemowleca, wcze-

snodziecigca, przedpokwitaniowa, dojrzewania, mtodosci, wieku $red-
niego, wieku pdéznego. Zycie jako fundamentalna wartos¢.
Budowa prawidlowych relacji z rodzicami. Konflikt pokoleny; przyczyny

i sposoby rozwigzywania konfliktéw. Odpowiedzialno$¢ wszystkich za
atmosfere panujaca w rodzinie. Rodzina niepelna.

3. Rola autorytetéw w zyciu czlowieka.

4. Relacje miedzyosobowe i ich znaczenie. Przyjazii, zakochanie, mitos¢;

pierwsze fascynacje, milo$¢ platoniczna, milos¢ miodzienicza, mitos¢ doj-
rzala.

5. Zachowania asertywne.

Podstawowe informacje o rozwoju seksualnym czlowieka: tozsamosé
plciowa: kobieco$¢ i meskosé.

Dojrzewanie. Rozumienie i akceptacja kryteriéw dojrzatosci biologicz-
nej, psychicznej i spoleczne;.

Problemy i trudnosci okresu dojrzewania (napiecia seksualne, masturba-
cja), sposoby radzenia sobie z nimi, pomoc w rozeznaniu sytuacji wyma-
gajacych porady lekarza lub innych specjalistow.

. Réznice w rozwoju psychoseksualnym dziewczat i chlopcéw; postawy

i wzajemne oczekiwania.

PODSTAWA PROGRAMOWR — WYCHOWANIE DO ZYCIA W RODZINIE — GIMNAZIUM
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10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.

18.

Zagrozenia okresu dojrzewania: presja seksualna, uzaleznienia, porno-
grafia, prostytucja nieletnich.

Gléwne funkcje plciowoéci: wyrazanie miloéci, budowanie wiezi i rodzi-
cielstwo.

Inicjacja seksualna; zwigzek pomiedzy aktywnoscia seksualng a mitoscia
i odpowiedzialnoscig; dysfunkcje zwigzane z przedmiotowym traktowa-
niem czlowieka w dziedzinie seksualnej. Ryzyko zwigzane z wczesna
inicjacja.

Ksztaltowanie i akceptacja tozsamosci plciowej. Mozliwosci pomocy
w pokonywaniu trudnosci zwigzanych z tozsamoscig plciowa.

Plodno$¢ wspélng sprawa kobiety i mezczyzny.

Planowanie rodziny. Metody rozpoznawania plodnosci. Antykoncepcja
— aspekt zdrowotny, psychologiczny i etyczny.

Infekcje przenoszone drogg plciowa. AIDS: drogi przenoszenia zakaze-
nia, profilaktyka, aspekt spoteczny.

Wartosci zwigzane z seksualno$cig czlowieka: meskosé, kobiecosé, mi-
to$¢, malzenstwo, rodzicielstwo. Znaczenie odpowiedzialnosci w prze-
zywaniu wlasnej plciowosci oraz budowaniu trwatych i szczgsliwych
wiezi.

Wplyw sposobu spedzania wolnego czasu (w tym korzystania ze $rod-
kéw masowego przekazu) na czlowieka.

EDUKACIA HISTORYCZNA | OBYWATELSKA W SZKOLE PODSTAWOWEJ, GIMNAZIUM I LICEUM



PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU
WYCHOWANIE DO 2YCIA W RODZINIE

IV etap edukacyijny - tylko zakres podstawowy

1L

III.

Iv.

Poglebianie wiedzy zwigzanej z funkcjami rodziny, miloscia, przyjaz-
nig, pelnieniem r6l malzeniskich i rodzicielskich, seksualnoscia cztowieka
i prokreacjg; umiejetnos$¢ podejmowania odpowiedzialnych decyzji do-
tyczacych wyboru drogi Zyciowej, malzefistwa i rodziny.

Rozwijanie umiejetnosci rozwiazywania probleméw zwiazanych z okre-
sem dojrzewania, dorastania i wyborem drogi Zyciowej;, umiejetnosé
$wiadomego kreowania wlasnej osobowosci.

Uzyskanie przez uczniéw lepszego rozumienia siebie i najblizszego
otoczenia; umiejetno$¢ poszukiwania i udzielania odpowiedzi na py-
tania: Kim jest czlowiek? Jakie sa jego cele i zadania zyciowe? Jaki jest
sens zycia?

Przyjecie pozytywnej postawy wobec zycia ludzkiego, oséb niepelno-
sprawnych i chorych; przygotowanie, na podstawie wiedzy i wyksztal-
conych umiejetnosci, do poszanowania godnosci zycia ludzkiego i doj-
rzalego funkcjonowania w rodzinie.

Znajomo$¢ podstawowych zasad postepowania w sferze ludzkiej plcio-
wosci i plodnosci; ksztaltowanie postaw prozdrowotnych, prospolecz-
nych i prorodzinnych.

1. Tozsamos¢ i wielowymiarowo$¢ czlowieka. Poczucie sensu zycia.

Komunikacja interpersonalna, asertywnos¢, techniki negocjacji, empa-
tia.

Tolerancja wobec odmiennoéci kulturowych, etnicznych, religijnych,
seksualnych.

4. Rozwdj psychoseksualny czlowieka w kolejnych fazach zycia.

5. Dojrzewanie: rozumienie i akceptacja kryteriow dojrzalosci biologicznej,

psychicznej i spotecznej. Problemy okresu dojrzewania i sposoby radze-
nia sobie z nimi.

Wartosci i pojecia zwigzane z plciowoscig czlowieka: meskos¢, kobiecosé,
miloé¢, rodzina, rodzicielstwo. Znaczenie odpowiedzialnoéci w przezy-
waniu wlasnej plciowosci i budowaniu emocjonalnych wiezi. Role kobiet
imezczyzn a panujace stereotypy.

Inicjacja seksualna, jej uwarunkowania i nastepstwa. Argumenty biome-
dyczne, psychologiczne i moralne za op6Znianiem wieku inicjacji seksu-
alnej.

Istota seksualnosci czlowieka i jej aspekty. Integracja seksualna.
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10.
11.
12.
13.

14.

15.

16.
17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

Komplementarnoé¢ plci — wzajemne dopelnianie sie plci w sferach fi-
zycznej, psychicznej, emocjonalnej i spotecznej. Rozumienie, akceptacja
i szacunek dla oséb plci odmienne;j.

Istota, rodzaje i etapy rozwoju miloéci. R6znice w przezywaniu mitosci.
Metody rozpoznawania plodnosci.

Metody i $rodki antykoncepcji. Sposoby ich dzialania i zasady doboru.

Choroby przenoszone droga plciowa i zapobieganie im. AIDS: profilak-
tyka, aspekt spoleczny i etyczny, chory na AIDS w rodzinie.

Trudnosci w osigganiu tozsamosci plciowej, mozliwosci pomocy.
Normy zachowan seksualnych. Przemoc i przestepstwa seksualne; moz-
liwosci zapobiegania, sposoby obrony. Informacja o o§rodkach pomocy
psychologicznej, medycznej i prawnej.

Przygotowanie do malzenstwa. Problemy wiernosci, zaufania i dialogu.
Malzenstwo: jego fazy; trudnosci i konflikty oraz sposoby ich rozwiazy-
wania; warto$¢ malzenstwa. Macierzynstwo i ojcostwo. Przygotowanie
do rél rodzicielskich. Adopcja. Bezdzietnosc.

Przebieg i higiena cigzy. Rozw6j prenatalny dziecka. Szkota rodzenia,
pordd i naturalne karmienie. Rola rodzicéw w okresie oczekiwania na
narodziny dziecka, w czasie porodu i po narodzinach.

Funkcje rodziny, ze szczegélnym uwzglednieniem wychowania dzieci
w rodzinie. Znaczenie prawidlowych postaw rodzicielskich dla rozwoju
dziecka. Samotne rodzicielstwo.

Nieplanowana cigza; sposoby szukania pomocy w sytuacjach trudnych.
Aborcja jako zagrozenie dla zdrowia psychicznego i fizycznego — aspek-
ty: prawny, medyczny i etyczny.

Konflikty w rodzinie i ich przyczyny. Sposoby rozwiazywania konflik-
tow.

Przemoc w rodzinie. Wykorzystywanie seksualne. Profilaktyka. Mozli-
wosci uzyskiwania pomocy.

Zagrozenia zycia spolecznego: alkoholizm, narkomania, agresja, sekty,
pornografia.

Prawodawstwo dotyczace rodziny. Zawarcie malzenstwa, separacja,
rozwéd. Prawa i obowiazki matzonkéw i rodzicéw, prawa dziecka. Obo-
wiazki pahistwa wobec rodziny.

Czlowiek wobec niepelnosprawnosci, starosci, choroby, umierania
i $mierci, w tym w aspekcie zycia rodzinnego.

Poradnictwo mlodziezowe i rodzinne w Polsce.
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ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACH

Na III etapie edukacyjnym, do zadan szkoly nalezy w szczegdlnosci:
1) stymulowanie procesu samowychowania;

2) wspoélpraca z rodzicami w zakresie prawidlowych relacji miedzy nimi
a dzieckiem;

3) pomoc we wlasciwym przezywaniu okresu dojrzewania;
4) wzmacnianie procesu identyfikacji z wlasna plcia;
5) wspieranie rozwoju moralnego i ksztaltowania hierarchii wartosci;

6) promowanie integralnej wizji seksualnosci cztowieka; ukazanie jednosci
pomiedzy aktywnoscia seksualng a miloscia i odpowiedzialnoscia;

7) tworzenie klimatu dla kolezefistwa, przyjazni oraz szacunku dla czlo-
wieka;

8) pomoc w poszukiwaniu odpowiedzi na podstawowe pytania egzysten-
cjalne;
9) informowanie o mozliwosciach pomocy — system poradnictwa dla dzieci
i mlodziezy.
Na IV etapie edukacyjnym, do zadan szkoly nalezy w szczegdlnosci:

1) wspieranie wychowawczej roli rodziny; integrowanie dziatan szkoly i ro-
dzicow;

2) pomoc w ksztaltowaniu pozytywnego stosunku do plciowosci; odniesie-
nie plciowosci do wartosci i pojec, takich jak: poszanowanie zycia, milosc¢,
malzenstwo, rodzina, przyjazn, akceptacja i szacunek w relacjach mie-
dzyludzkich;

3) pomoc w osiaganiu dojrzaloéci psychoseksualnej;

4) uswiadomienie roli rodziny w zyciu czlowieka; promowanie trwatych
zwigzkéw, ktérych podstawg jest wiez emocjonalna, efektywne sposoby
komunikowania sie, wzajemne zrozumienie;

5) przekazywanie rzetelnej, dostosowanej do poziomu rozwoju ucznia, wie-
dzy na temat zmian biologicznych, psychicznych i spotecznych w réz-
nych fazach rozwoju czlowieka.
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OPINIE O PODSTAWIE PROGRAMOWEJ

Uchwata Nr 333/2008
Rady Glownej Szkolnictwa Wyiszego
2 (nia 16 paidziernika 2008 roku

W sprawie projektu rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
W sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
i ksztaicenia ogdinego w poszczegolnych typach szkot

Po rozpatrzeniu, na wniosek Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 wrze-
$nia 2008 roku (pismo DPN-MSz/KK-5000-9/08), projektu rozporzadzenia Mi-
nistra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkét, Rada
Gléwna, stosownie do art. 45 ust. 2 pkt 4 ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. - Pra-
wo o szkolnictwie wyzszym (Dz. U. Nr 164 poz. 1365, z p6zn. zm.), uchwala,
co nastepuje.

Rada Gléwna Szkolnictwa Wyzszego z uznaniem przyjmuje starania Mi-
nisterstwa Edukacji Narodowej majgce na celu uporzadkowanie systemu
o$wiaty, w tym zwlaszcza zmiane podstawy programowej ksztalcenia ogél-
nego w duchu obecnie obowiazujacych kanonéw.

Rada Gléwna wspiera dlugofalowe zmiany systemowe majace na celu prze-
niesienie uwagi na efekty ksztalcenia, wydluzenie ksztalcenia ogélnego, do-
precyzowanie zakresu tresci nauczania, indywidualizacje ksztalcenia oraz do-
precyzowanie opisu wymagan na koniec kazdego etapu ksztalcenia.

Projekt rozporzadzania uwzglednia zalecenia Parlamentu Europejskiego
i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE) i jest waznym ele-
mentem wlgczania naszej edukacji w system edukacji europejskiej.

Uchwate otrzymuje Minister Edukacji Narodowej oraz Minister Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego.

Przewodniczacy Rady Gléwnej
Szkolnictwa Wyzszego

Jerzy Blazejewski
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UWAGI KONFERENCJI REKTOROW AKADEMICKICH SZKOL POLSKICH

W sprawie projektu rozporzadzenia okreSlajacego
podstawe programowa wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogoinego w poszczegolnych typach szkeét

Opracowanie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegolnych typach szkél bylo koniecznoscig, ze wzgledu na fakt, ze
aktualnie obowigzujaca podstawa nie gwarantuje zadowalajacych efektéw
ksztalcenia.

Wedlug licznych opinii stara podstawe programowa nalezalo zmieni¢ mie-
dzy innymi z nizej wymienionych powodéw:

— przestala spelnia¢ swojg role, gdyz byla adresowana do zdecydowanie
odmiennej populacji uczniéw: byla tworzona przy zalozeniu, ze do szkoét
konczacych sie maturg uczeszcza okolo 50% rocznika uczniéw, nato-
miast dzi§ do tego typu szkét uczeszcza ponad 80% kazdego rocznika
ucznidéw;

— wbrew tradycji czteroletniego cyklu ksztalcenia ogélnego w polskiej
szkole, prébowata dwukrotnie pomiesci¢ pelny cykl ksztalcenia ogélnego
w trzyletni okres realizacji: najpierw w gimnazjum, a potem w liceum;

— jest zbyt encyklopedyczna, z perspektywy tatwo dzi§ dostepnych Zrédet
informacji;

— jest nieprecyzyjna w opisie tresci i dlatego wymagata dodatkowego opisu
standardow wymagan egzaminacyjnych, co lacznie dato bardzo niejasny
i czgsto sprzeczny obraz tego, co ma umie¢ uczen.

Bardzo pozytywnie oceni¢ nalezy decyzje, ze wymagania opisane sa na
dwoéch poziomach: szczegbélowym i ogélnym. Wymagania szczegdtowe opi-
suja tresci ksztalcenia: konkretne wiadomosci oraz umiejetnosci, jakie ucznio-
wie maja opanowaé. Wymagania ogélne opisuja cele ksztalcenia w zakresie
danego przedmiotu: s to ogdlne klasy umiejetnosci, ksztalttowane podczas
pracy nad wymaganiami szczegélowymi.

Wielkg zaleta nowej podstawy programowej jest przedstawienie dla kazde-
go przedmiotu w miejsce malo precyzyjnego opisu tego, czego trzeba uczy¢,
pelnej listy wymagan, ktére powinien spelnia¢ przecietnie zdolny uczen na
koniec kazdego etapu ksztalcenia.

Podkresli¢ nalezy, ze proponowana podstawa programowa okresla zestaw
postaw, ktére szkola powinna ksztalttowaé u uczniéw, takich jak: uczciwosé,
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wiarygodnoé¢, odpowiedzialnosé, wytrwalosé, poczucie wlasnej wartosci,
przedsiebiorczosé, kreatywnosé, gotowosé do pracy zespolowej, kultura oso-
bista. W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy oby-
watelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a tak-
ze postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji.

Wdrozenie do praktyki opiniowanego rozporzadzenia otworzyloby bardzo
wazny etap w rozwoju ksztalcenia w polskim systemie o$wiaty i wychowa-
nia. Do najwazniejszych decyzji zaliczy¢ nalezy uznanie: jezyka polskiego,
matematyki, jezykéw obcych za fundamentalny obszar wiedzy wspélnej dla
wszystkich zdajacych mature.

Nowa podstawa programowa:

- przywiazuje szczegdlng uwage do poszerzonego nauczania matematyki.
Trzeba jeszcze raz podkresli¢, ze usuniecie matematyki z zestawu obo-
wigzkowych egzaminéw maturalnych spowodowalo ogromne szkody
w zasobach kapitalu intelektualnego Polakéw,

— kladzie r6wniez wiekszy nacisk na umiejetnos¢ wykorzystywania wie-
dzy do identyfikowania i rozwigzywania probleméw, a takze formuto-
wania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych
przyrody lub spoteczefstwa,

— cieszy fakt, Ze nowa podstawa programowa przedmiotéw eksperymen-
talnych zostala uzupelniona o wymagania doswiadczalne,

— bardzo pozytywnie nalezy oceni¢ wprowadzenie nauczania pierwszego
jezyka obcego od I klasy szkoly podstawowej oraz drugiego jezyka obce-
go od I klasy gimnazjum.

Na szczego6lne podkreslenie zasluguje fakt, Ze nowa podstawa programowa
traktuje okres nauki w gimnazjum i liceum lgcznie, jako spéjny programowo
obszar ksztalcenia. Wszyscy uczniowie przechodza jednakowy, czteroletni
kurs ksztalcenia ze wszystkich przedmiotéw tradycyjnie obecnych w szkole.

Jeszcze raz zauwazy¢ nalezy, ze kazdy uczen az do matury uczy sie jezyka
polskiego, jezykéw obcych oraz matematyki jako trzech fundamentalnych
obszaréw wiedzy, w zakresie ktérych bedzie potem zdawal obowigzkowa
cze$¢ matury.

Kazdy uczen w ciagu ostatnich dwoch lat liceum lub trzech lat technikum
przechodzi gleboki kurs w zakresie trzech wybranych przedmiotéw matural-
nych. Przedmioty te oferowane s3 w duzym wymiarze godzin.

Taki program, dajacy mozliwos¢ efektywnego ksztalcenia niemal calej popu-
lacji na poziomie Srednim, jest zbiezny z rozwigzaniami przyjetymi w wiek-
szosci krajéow zachodnich. Przedstawiony model jest dobra droga do uzyska-
nia solidnego przygotowania kandydatéw na studia wyzsze.
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Oceniajac bardzo pozytywnie ten dokument, nalezy stwierdzi¢, ze wprowa-
dzenie w zycie projektu rozporzadzenia okreslajacego podstawe programo-
wa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdl-
nych typach szkét otworzy nowy etap w polskim systemie ksztalcenia o§wia-
ty i wychowania. W fazie wdrazania i funkcjonowania przyjete rozwiazania
musza by¢ oceniane i w sposéb ciagly udoskonalane.

Przewodniczacy
Komisji Edukacji KRASP

prof. dr hab. Tomasz Borecki
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